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LEIA COM ATENCAO AS INSTRUCOES A SEGUIR.

Verifique se, além deste Caderno, vocé recebeu o CARTAO-RESPOSTA, destinado a transcricdo das respostas das questdes
de multipla escolha, da questdo discursiva e das questdes de percepc¢do da prova.

Confira se este Caderno contém as questdes objetivas de multipla escolha e a questdo discursiva da Formagdo Geral Docente,
as questdes objetivas de multipla escolha do Componente Especifico da Area e o Questionario de Percepc¢do da Prova.
As questdes estdo assim distribuidas:

Composi¢ao do Caderno de Prova Tipo Numero das questées
Objetivas 01a30

Discursiva *kok

Formagdo Geral Docente

Componente Especifico da Area Objetivas 31a80

Questionario de Percepc¢do da Prova Objetivas 01a09

Verifique se o Caderno de Prova esta completo, se o seu nome esta correto no CARTAO-RESPOSTA e se a drea de avaliagdo
corresponde a do seu CARTAO-RESPOSTA. Em caso de divergéncia, avise imediatamente ao Chefe de Sala.

Marque no CARTAO-RESPOSTA o tipo de Caderno de Prova que vocé recebeu.
Assine o CARTAO-RESPOSTA no local apropriado, com caneta esferografica de tinta preta, fabricada em material transparente.

Responda a questdo discursiva em, no maximo, 30 linhas. Qualquer texto que ultrapasse o espago destinado a resposta
serd desconsiderado.
A prova tera duragdo de 5 (cinco) horas e 30 (trinta) minutos. Lembre-se de reservar um periodo para a transcrigdo das
respostas para o CARTAO-RESPOSTA e para a redacdo final da questdo discursiva.
Ao terminar a prova, acene para o Chefe de Sala e aguarde-o em sua carteira. Ele entdo ird proceder a sua identificacdo,
recolher o seu material de prova e coletar a sua assinatura na Lista de Presenca.
Atencdo! Vocé devera permanecer na sala de aplicagdo por, no minimo, duas horas a partir do inicio da prova.

. Vocé sé podera levar este Caderno quando faltarem 30 minutos para o término da prova.

. O CARTAO-RESPOSTA devera ser entregue ao Chefe de Sala ao término da prova.

. AOS ESTUDANTES INSCRITOS PELO ENADE: Para fins de comprovagdo antecipada de presenca no Exame, vocé podera
apresentar ao coordenador do curso o cddigo alfanumérico impresso na contracapa do Caderno de Prova, sendo vedada

a apresentacdo de versdo gue ndo seja a original impressa na contracapa do Caderno de Prova ou copiado por qualguer
outro meio (Portaria Inep n. 359/2025, Art. 143, inciso | a VI).
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QUESTAO 01
TEXTO 1
SALGADOQO, S. Escola em acampamento de Sem-terra.
Fotografia em preto e branco. Sergipe, 1996.
SALGADO, S.; BUARQUE, C. O bergo da desigualdade. Sdo Paulo: Moderna, 2005.
TEXTO 2

E uma cultura aristocratica e, sobretudo, uma relacdo aristocratica com essa cultura que o sistema de ensino transmite e exige.
Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente dimensionadas pela posicdo que ocupam na hierarquia
social, e operando uma selecdo que, sob as aparéncias da equidade formal, sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola
contribui para perpetuar as desigualdades, ao mesmo tempo que as legitima.

BOURDIEU, P. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In: NOGUEIRA, M. A,;
CATANI, A. M. (org.). Escritos de educagdo. Petropolis: Vozes, 1998 (adaptado).

Considerando os desafios da escola na redugao das desigualdades sociais, agdes comprometidas com a equidade devem
favorecer a

@ ampliacdo das oportunidades de aprendizagem dos estudantes, possibilitando o acesso aos conhecimentos escolares e
levando em conta as trajetdrias de cada um na elaboracdo de estratégias pedagdgicas.
valorizacdo dos repertorios culturais dos estudantes, tomando-os como ponto de partida para a organizacdo das praticas
educativas e priorizando-os na construcdo de conhecimentos escolares.

@® adocio de procedimentos escolares compartilhados pelos estudantes, elegendo critérios equivalentes de avaliaco e
preservando referéncias comuns de aprendizagem no espaco escolar.

definicdo de estratégias especificas para estudantes em contextos de vulnerabilidade, adequando as expectativas de
aprendizagem as suas condi¢Ges sociais e ajustando os objetivos escolares as possibilidades de desenvolvimento.

Area livre
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QUESTAO 02

Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade de tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais

pedagodgico. Tornar o pedagogico mais politico significa inserir a escolarizagdo diretamente na esfera politica, argumentando-se

que as escolas representam uma luta em torno das relagdes de poder. Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas
de pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham natureza emancipadora.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem.

Artes Médicas: Porto Alegre, 1997 (adaptado).

Para mobilizar a concepgdo de curriculo apresentada no texto, uma pratica educativa deve ser

O voltada 3 sistematizacio dos conhecimentos abordados na aula.

@ centrada no desenvolvimento da intelectualidade dos estudantes.

@® centrada no planejamento docente para a condugdo do processo de ensino.
® voltada a formagdo de estudantes como agentes questionadores da realidade.

QUESTAO 03

Em uma escola do campo, um professor desenvolve, em uma turma de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), uma atividade
intitulada Quem vive aqui, quem viveu aqui. O objetivo é identificar os marcos de memdaria do territério, compreendendo-o
como campo de forgas politicas, econdmicas e simbdlicas. Para tanto, ele propde que os estudantes compilem relatos orais de
moradores sobre a origem da ocupagdo e as estratégias de permanéncia, com a finalidade de comparar essas histérias com
fotografias antigas e registros de 6rgdos publicos. Ao final, a turma constréi um painel que evidencia as tensdes, as mudangas
e as permanéncias na paisagem e na cultura local.

No processo de construcdo do painel, qual acdo favorece a participagdo dialdgica entre comunidade e escola, de modo a
reconhecer e valorizar as trajetdrias e os saberes produzidos no territdrio?

O Promover discuss3o dos relatos com os moradores, a fim de confrontar perspectivas na construgio de interpretacdes sobre
o territdrio.

© Catalogar fotografias do territdrio do acervo pessoal dos membros da comunidade, com o intuito de representar as mudancas
ocorridas na paisagem.

@ Reunir diferentes documentos oficiais de érgdos publicos, a fim de resgatar a mem@ria coletiva do territdrio.

@® Selecionar histdrias sobre o territério e sobre os membros da comunidade, com o intuito de registrar as principais vivéncias.

Area livre
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Texto para as questoes 04 e 05
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A Comunidade dos Arturos é um simbolo de resisténcia e de preservagao cultural dos povos de matriz africana e afro-mineiros.
Composta pela sexta geracdo de descendentes africanos que habitam a regido, a comunidade tem mais de 130 anos de histdria.
Em 2014, foi reconhecida como Patriménio Cultural Imaterial de Minas Gerais e do municipio de Contagem, por meio de
esforgos conjuntos e do desenvolvimento de um Dossié de Registro, o qual reconhece a comunidade tradicional por seus
saberes e pela manutencdo de diversos bens culturais, ritos e tradi¢des herdadas pelos primeiros membros de sua formacao.

Disponivel em: www.iepha.mg.gov.br. Acesso em: 28 jan. 2026 (adaptado).

QUESTAO 04

Uma unidade escolar de Educagdo Basica do municipio de Contagem (MG) buscou estabelecer uma articulagdo com a comunidade
apresentada, com a finalidade de ampliar os conhecimentos e os saberes que compdem o curriculo. A proposta que atende a
esse objetivo é a realizagdo de

O rodas de conversa sobre as tradi¢des dos Arturos, comparando-as a realidade vivenciada no cotidiano escolar.

® exposicdes permanentes sobre os saberes dos Arturos, incorporando-os aos contetidos escolares.

@ oficinas de fotografia sobre as praticas culturais da comunidade, registrando as diferentes vivéncias dos Arturos.

@® palestras para a comunidade dos Arturos sobre as contribuicdes da escola, apresentando novos conhecimentos e avangos tecnoldgicos.

QUESTAO 05

Em um projeto de integracdo entre o legado da Comunidade dos Arturos e as acGes educativas na escola, deve-se considerar
o desafio de

O transpor os fundamentos epistemoldgicos para o curriculo, revisando o repertério sociocultural dos estudantes.

@ superar as barreiras monoepistémicas do curriculo, reconhecendo a pluralidade sociocultural.

@ avaliar as tradi¢des dos povos de matriz africana, comparando-as aos conhecimentos monoepistémicos.

® revisar a base epistémica das matrizes culturais brasileiras, contemplando as especificidades dos saberes de todos os povos.

Area livre

4 FORMAGAO GERAL DOCENTE



PROVA
Do gsr)%ggmgOQES LR EETREIR ML

Texto para as questdes 06 e 07

Aos cinco anos de idade, minha visdo era muito ruim. Eu enxergava de forma embacada e confusa. Aos dez, s6 nos meus sonhos
as imagens eram nitidas, perfeitas e lindamente coloridas. Aos doze, elas eram tdo somente produges do meu cérebro criativo.
E gracas a ele, eu via rostos, paisagens e tudo mais que ndo conseguia ver com os olhos fisicos. Gragas aos olhos da mente, o
meu mundo ndo se reduziu a completa escuriddo. Neles encontrei a luz que sempre iluminou a minha vida. A curiosidade e
o desejo de enxergar desenvolveram em mim uma outra visdo. Aquela que vem do interior. Apalpar tudo, perceber as formas
e, por meio delas, identificar o que se tem nas mios, o ambiente, o dia e a noite. E 0o caminho para que a cegueira n3o nos
abata. Quando foi diagnosticada a doenga que me acometia, o médico ndo fez rodeios: “Este é o maior agravante. Ndo afeta
a aparéncia dos olhos”. Esse fato leva o leigo e desinformado a ndo acreditar que a pessoa tem um sério problema de visdo.

TOLEDO, M. G. A. Os olhos de minha alma. Belo Horizonte: EIS, 2025 (adaptado).

QUESTAO 06

Ao receber um estudante em condi¢Ges semelhantes a descrita no texto e pautar-se nos principios da Educagao Inclusiva, um
professor deve, em suas praticas pedagdgicas, compreender “a outra visdo” como

@ dimensio intuitiva do conhecimento que auxilia os processos de ensino e de aprendizagem.

® complemento a aprendizagem escolar e as praticas sistematizadas de ensino.

@® processo espontaneo decorrente da limitagdo visual e das repercussdes na aprendizagem.

O articulagdo de linguagem e meméria a apropriagio do conhecimento em situagdes mediadas de ensino.

QUESTAO 07

Sob a perspectiva da inclusdo, a promogdo da interacdo social e o favorecimento da alteridade no ambiente escolar dependem do(a)

O mobilizagio de estratégias compensatdrias inclusivas, uma vez que adapta¢des subjetivas favorecem a superacgio
das barreiras impostas pela deficiéncia.

©® acolhimento do estudante, uma vez que a efetivagio das normas de convivéncia decorre do reconhecimento de sinais
socialmente aprovados pelo grupo.

@ valorizacdo das disposicdes individuais de convivio, uma vez que a legitimac3o das diferengas se constrdi nas relagdes
entre os sujeitos.

® reconhecimento da condic3o do estudante, uma vez que intervengdes inclusivas envolvem formas de compreens3o
da diferenga.

Area livre
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QUESTAO 08

Librinhas

Na comunidade surda, as pessoas, além do nome, sdo designadas por um sinal, que funciona como nome préprio. Em geral, os
sinais sdo motivados por caracteristicas fisicas ou da personalidade ou mesmo por um trejeito ou mania.

Esse € o Manuel. Seu bigode Essa é a professora Clara. Agora, por que serd que o
charmoso rendeu a ele Ela é tdo carinhosa com Marcelinho ganhou
este sinal: seus alunos que seu sinal este sinal?
ficou assim:

Disponivel em: https://apps.univesp.br. Acesso em: 2 set. 2026 (adaptado).

Em uma aula sobre diversidade, uma professora utiliza a tirinha com sua turma. Considerando os pressupostos de uma educac¢ao
bilingue para surdos, qual proposta pedagdgica é adequada?

@ Discutir a atribuigdo de sinais como pratica linguistica e cultural da comunidade surda, envolvendo estudantes surdos e
ouvintes na reflexao sobre Libras e pertencimento.

Abordar a atribuicdo de sinais como forma de identificacdo pessoal, ampliando a participacdo de estudantes surdos nas
interacdes realizadas em Lingua Portuguesa.

@ Explorar os sinais atribuidos aos personagens, priorizando a identificacdo das caracteristicas pessoais que motivaram sua
escolha e que estdo representadas nas imagens da tirinha.

Apresentar a atribuicdo de sinais como elemento da identidade surda, utilizando a tirinha para comparar a comunicagdo
em Libras com as formas de nomeagdo empregadas por estudantes ouvintes.

QUESTAO 09

Plano Nacional de Educagdo (PNE)

Objetivo 6 — Ampliar a oferta de Educagdo Integral em tempo integral para rede publica,
assegurando sua qualidade e a intencionalidade pedagdgica das atividades.

Estratégia 6.3 — Otimizar e promover o efetivo aproveitamento do tempo de permanéncia na escola durante jornada expandida,
com o objetivo de alcancar o desenvolvimento integral dos estudantes, por meio da mobilizagdo e integracdo entre diferentes
espacos, instituicdes sociais e tempos educativos e da diversificacdo das experiéncias e interagdes sociais, de maneira a unir,
com intencionalidade pedagdgica, atividades académicas, cientificas, tecnoldgicas, de reforco e recomposicdo de aprendizagem,
recreativas, esportivas, artisticas e culturais.

BRASIL. Lei n. 15 388, de 14 de abril de 2026. Disponivel em: planalto.gov.br/ccivil. Acesso em: 13 set. 2026.

Ao reorganizar o curriculo escolar na perspectiva da Educacdo Integral para a implementacdo de uma jornada expandida, a
equipe pedagodgica deve

O planejar percursos formativos a partir de uma quest3o orientadora comum, articulando conceitos e linguagens com objetivos
pedagdgicos compartilhados.

@ ampliar a jornada com blocos de aprofundamento por componente curricular, permitindo o desenvolvimento de contetidos
especificos em periodos adicionais.

@ distribuir temas transversais entre os componentes curriculares, alinhando a abordagem desses temas aos conteudos
previstos no planejamento.

@® acrescentar oficinas eletivas a organizagdo curricular, ampliando o repertério de atividades oferecidas aos estudantes
no contraturno.

=)}
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Texto para as questdes 10 e 11

Os modelos de inteligéncia artificial generativa (IAGen) parecem entender os textos, mas na realidade ndo entendem a linguagem
e o mundo real. Com isso, podem levar professores e estudantes a depositarem nos resultados um nivel de confianga ndo
justificado, o que representa sérios riscos para o futuro da educacdo.

Ferramentas de IAGen normalmente fornecem apenas respostas-padréo, as quais assumem os valores dos proprietarios/criadores
dos dados usados para treinar os modelos. Nesse sentido, ha o risco de minar o desenvolvimento de opinides e as expressdes
plurais de ideias. Por essas razGes, dada a metodologia de pré-treinamento baseada em dados de paginas da web e em conversas
em midias sociais, os modelos generativos pré-treinados (GPT) podem marginalizar ainda mais pessoas ja desfavorecidas.
Devido a sua forma de funcionamento, aos seus materiais de origem e as perspectivas tdcitas de seus desenvolvedores, a IAGen,
por defini¢do, reproduz visdes de mundo dominantes em seus resultados, comprometendo as opiniGes minoritarias e plurais.

UNESCO. Guia para a IA generativa na educagdo e na pesquisa. Paris: Unesco, 2024 (adaptado).

QUESTAO 10

Considerando a presenca da IAGen no ambiente escolar, qual o papel do professor na mediagdo do uso dessa tecnologia como
ferramenta nos processos de ensino e de aprendizagem?

0 Orientar a formulagdo de perguntas qualificadas, o que permite a obten¢3o de respostas confidveis da IA.
® Ampliar a diversidade de tecnologias utilizadas, assegurando o dominio técnico das diferentes ferramentas da IAGen.

@ Assegurar a intencionalidade pedagdgica, buscando a interpretacdo qualificada das informacdes produzidas a partir
de sistemas de IA.

@® Possibilitar o acesso a pluralidade de ideias, o que assegura resultados de pesquisa gerados pela IAGen mais robustos
e democraticos.

QUESTAO 11

Os desafios apresentados no texto sobre o uso das IAGen demandam ag¢Ges formativas da gestdo escolar para enfrenta-los.
Essas a¢cOes devem incluir a

0 formacio continuada dos professores para ampliar o uso das IAGen na correcdo de atividades realizadas pelos estudantes.
@ orientagdo dos estudantes para adotar as IAGen na realizagdo de atividades e na superacdo das dificuldades de aprendizagem.
@ discussdo com a comunidade escolar sobre os riscos das IAGen na reproducdo de desigualdades sociais.

@ utilizagdo das IAGen para elaborar um curriculo da escola em consonancia com as novas tecnologias.

Area livre

FORMAGAO GERAL DOCENTE 7



PROVA
T enadezozs _ Qi

Texto para as questdes 12 e 13

Tinha uma negrinha Isolina que sabia ler. Era solicitada para ler as receitas. Eu tinha uma inveja da Lina! E pensava: “Ah! Eu também
vou aprender a ler! Se ela é preta e aprendeu, por que é que eu ndo hei de aprender?”

No ano de 1925, as escolas admitiam as alunas negras. Mas, quando as alunas negras voltavam das escolas, estavam chorando...
As professoras aceitavam os alunos pretos por imposi¢do.

No final do governo do senhor Artur Bernardes (1918-1922), vérias criangas estavam alfabetizadas. Os pobres completavam o
quarto ano e recebiam o diploma. As criangas ricas prosseguiam os estudos. Os pobres ndo tinham possibilidades de estudar
nem o curso ginasial. E quantos meninos pobres choravam porque queriam estudar! E quantos meninos ricos choravam porque
ndo queriam estudar.

JESUS, C. M. Diario de Bitita. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986 (adaptado).

QUESTAO 12

Considerando o direito a educagdo previsto na Constituicdo Federal, que a¢Ges sdao capazes de minimizar cendrios de
desigualdades sociais?

) Estabelecer estratégias para ampliar o acesso e a permanéncia na escola, bem como orientar a atuac¢do do poder publico
para implementacdo das politicas educacionais.

Sugerir agGes voltadas a melhoria da qualidade do ensino, assim como priorizar iniciativas das redes escolares para atender
as necessidades identificadas em cada comunidade.

pela formulagdo de estratégias de abrangéncia nacional.

Ampliar as oportunidades de escolariza¢do para grupos historicamente excluidos, bem como delegar aos sistemas estaduais
a responsabilidade pela execugdo das politicas destinadas a reducdo das desigualdades educacionais.

@® Definir programas especificos para permitir o atendimento escolar, assim como atribuir as redes de ensino a responsabilidade

QUESTAO 13

Tendo em vista os efeitos do racismo estrutural no Brasil, o sofrimento das criangas negras que retornam chorando da escola
evidencia a

@ reprodugdo de atitudes discriminatdrias nas relacdes escolares associadas as percepgdes individuais que atribuem diferentes
valores as experiéncias dos estudantes.

existéncia de diferencas culturais no processo de escolarizagdo decorrentes da tensdo entre os modos de vida da populagdo
e os valores disseminados pela instituigcdo escolar.

necessidade de intervencao pedagdgica decorrente de conflitos interpessoais no ambiente escolar.

©e® ©

manutencdo de relagdes associadas a praticas institucionais que contribuem para produzir assimetrias sociais.

Area livre
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Texto para as questoes 14 e 15

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo nacional, orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral. Nela, as habilidades expressam as aprendizagens essenciais que
devem ser asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares. Sdo descritas de acordo com determinada estrutura,
conforme o exemplo a seguir, extraido da BNCC.

IDiferenciar escravidao, serviddo e trabalho livre no mundo antigo.

; v

Verbo(s) que Complemento(s) do(s) verbo(s) Modificadores do(s)
explicita(m) que explicita(m) o(s) objeto(s) verbo(s) ou do
o(s) processo(s) de conhecimento(s) complemento do(s)
cognitivo(s) mobilizado(s) na habilidade. verbo(s) que explicita(m)
envolvido(s) uma maior especificagao
na habilidade. de aprendizagem esperada.

QUESTAO 14

Na organizagao apresentada pela BNCC, os modificadores descrevem

@ circunstancias associadas ao desenvolvimento do conteudo.
® temas que devem ser compreendidos pelos estudantes.

@® assuntos que devem permear o trabalho pedagdgico.

® enquadres tedricos previstos nos curriculos escolares.

QUESTAO 15

As habilidades da BNCC orientam o professor na organizagdo dos planos de aula quando sdo

@ consideradas como referéncia para definir os conteddos da aula, em articulagdo com a escolha dos recursos didaticos e dos
procedimentos de ensino previstos nas escolas.

@ transcritas no planejamento para delimitar as metodologias de ensino, em articulagio com os objetos de conhecimento e
os procedimentos didaticos previstos no documento.

@ utilizadas como matriz para organizar os contetidos, em articulacdo com a sequéncia estabelecida por cédigos alfanuméricos
na definicdo dos temas ministrados.

@® selecionadas em fungdo das aprendizagens pretendidas, em articulagio com os objetivos de aprendizagem e os procedimentos
de avaliagdo planejados.

Area livre
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Texto para as questoes de 16 a 19

TEXTO 1

”, o«

Creio que, na tenra idade, comegamos a negagao autoritaria da curiosidade com os “mas que tanta pergunta, menino”; “cale-se,

”, «

seu pai estd ocupado”; “va dormir, deixe a pergunta pra amanha”.

A impressdo que tenho é a de que, em Ultima analise, o educador autoritdrio tem mais medo da resposta do que da pergunta.
Teme a pergunta pela resposta que deve dar.

Creio, por outro lado, que a repressao a pergunta é uma dimensdo apenas da repressao maior — a repressdo ao ser inteiro, a sua
expressividade em suas relagdes no mundo e com o mundo.

FREIRE, P.; FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985.

TEXTO 2
Oito anos

Por que o fogo queima?

Por que a lua é branca?

Por que a Terra roda?

Por que deitar agora?

Por que as cobras matam?
Por que o vidro embaca?
Por que vocé se pinta?

Por que o tempo passa?
Por que que a gente espirra?
Por que as unhas crescem?
Por que o sangue corre?
Por que que a gente morre?
Do que é feita a nuvem?

Do que é feita a neve?
Como é que se escreve
Réveillon

Well, well, well

Gabriel

TOLLER, P.; DUNGA. Disponivel em: www.letras.mus.br.
Acesso em: 4 jun. 2026 (fragmento).

QUESTAO 16

Considerando os textos e a importancia da articulagao entre escola, familia e comunidade para o desenvolvimento integral dos
estudantes, é coerente com essa perspectiva

@ admitir as perguntas das criangas como manifesta¢do da curiosidade, cabendo & familia acolhé-las afetivamente e a escola
converté-las em conteudos sistematizados.

organizar atividades com base nas perguntas das criancgas, priorizando aquelas relacionadas aos conteudos previstos no
curriculo e aos objetivos de aprendizagem de cada etapa.

diferentes contextos de aprendizagem.

reconhecer a formulagdo continua de perguntas como caracteristica do desenvolvimento infantil, orientando as criangas
em relagdo a idade adequada e ao momento propicio para sanar suas duvidas.

@® compreender as perguntas das criangas como oportunidades educativas, favorecendo a constru¢do do conhecimento nos

Area livre
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QUESTAO 17

Caso as indagacoes de Gabriel, formuladas no Texto 2, fossem levadas para a sala de aula, o professor deveria interpreta-las como

0 formas de expressdo dos estudantes, criando espagos de manifestacdo de suas inquietagdes e favorecendo sua participagdo
nas discussdes desenvolvidas no contexto escolar.

@ pontos de partida para o ensino, orientando os objetivos de aprendizagem previamente definidos e favorecendo a apropria¢do
dos conhecimentos considerados relevantes para a formacgdo dos estudantes.

@ oportunidades de respondé-las prontamente, organizando o trabalho pedagdgico e favorecendo situa¢des de aprendizagem
orientadas a producdo de respostas aos questionamentos dos estudantes.

@® orientadoras para o desenvolvimento das aulas, servindo de base para a introdug¢do de contetidos programaticos e favorecendo
a reformulagdo do curriculo escolar.

QUESTAO 18

Na perspectiva freireana de que ha uma necessidade humana de compreender para explicar, as curiosidades de Gabriel (Texto 2)
podem prenunciar um processo de letramento cientifico na medida em que se constituem como

O resultados de apreens3o cientifica da realidade, provenientes de diferentes campos do conhecimento, os quais podem
delimitar questdes de investiga¢do e orientar a busca por explicagdes.

O deducdes filoséficas em estégio inicial de elaboracdo, originadas da observacdo de fendmenos naturais, as quais podem
orientar a construgao progressiva de explicacdes sobre a realidade.

@® questionamentos sobre fendmenos observados, oriundos de experiéncias empiricas, os quais podem desencadear
investigacdes fundamentadas em conhecimentos cientificos.

@® inferéncias interpretativas sobre fendmenos cotidianos, derivadas de conhecimentos do senso comum, as quais podem
explicitar processos explicativos ao longo da investigagado.

QUESTAO 19

No exercicio da docéncia na Educagao Basica, uma postura investigativa caracteriza-se pela capacidade de

@ utilizar manuais técnicos no planejamento, buscando fontes cientificas validadas por especialistas e replicando informacdes
gue impactam as praticas cotidianas.

@ utilizar textos cientificos na pratica docente, ampliando o préprio repertdrio cultural e transmitindo conhecimentos
sistematizados aos estudantes.

@ problematizar as inovacdes pedagdgicas, utilizando referenciais metodoldgicos previamente testados e aplicando teorias
de ensino e de aprendizagem consolidadas.

@® problematizar os fenbmenos educativos, compreendendo suas razdes e produzindo conhecimentos para a reelaboragio
da propria pratica docente.

Area livre
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QUESTAO 20

TENTEM NAO
DESTRUIR TUDO
ATE LA

N

ENTAO QUANDO VOcE | ESPERO

CRESCER VAT CUIDAR | QUE SIM!
DA NATUREZA?! \

DEPENDE

(<’ DE VOCES!
(] (

. - d

¥
Para tratar da questdo ambiental e ampliar o senso critico dos estudantes, uma professora propos um debate a partir dessa
tirinha. Apds esse debate, os estudantes devem compreender que é responsabilidade do(a)

\

[

ol

BECK, A. Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com. Acesso em: 2 set. 2026.

O préxima geragido desenvolver novas formas de reciclagem para reparar os problemas ambientais, pois o reaproveitamento
€ uma das principais a¢gdes para a sustentabilidade.

@ sociedade desenvolver a¢des de mobilizagdo para solucionar os problemas ambientais, pois a agdo coletiva é um dos
principais caminhos para a sustentabilidade.

@® consumidor avaliar os impactos das préprias escolhas para solucionar os problemas ambientais, pois esse tipo de reflexdo
é um dos principais meios para uma sociedade mais sustentdvel.

® ciéncia desenvolver produtos tecnoldgicos para lidar com os problemas ambientais, pois os cientistas sdo os principais
agentes para a implementagdo de solugdes mais sustentaveis.

Area livre

12 FORMAGAO GERAL DOCENTE



PROVA
Do 393,9!9,0%026 AR ACTHRIR R

Texto para as questdes 21 e 22

“A gente ja falou muito sobre escola indigena diferente, mas na pratica as coisas demoram muito para mudar. A gente ndo
quer negar as coisas que os brancos nos ensinaram, mas a gente ndo quer que a nossa histéria e a nossa cultura se percam.
Por isso, muitas comunidades indigenas estdo fazendo seus préprios curriculos, do jeito que elas acham bom. Agora temos leis
que falam de Educacgdo Indigena. As leis estdo do nosso lado, e nds vamos lutar para que elas sejam cumpridas”, relata uma
professora de Educagdo Escolar Indigena.

BRASIL. As leis e a Educagdo Escolar Indigena: Programa Parametros em Agdo de Educagdo Escolar Indigena.
Brasilia: MEC, 2001 (adaptado).

QUESTAO 21

A legislagdo para a Educagdo Escolar Indigena resulta de politicas publicas voltadas as diferentes etnias, considerando a diversidade
dos povos originarios. Para essa modalidade de ensino, as diretrizes orientam que as escolas indigenas

@ compartilhem o calendario e a organizag¢do curricular das escolas n3o indigenas, preservando metodologias convergentes
e valorizando o uso das linguas indigenas em atividades escolares especificas.

@ articulem os curriculos s diretrizes gerais da educagdo nacional, incorporando metodologias definidas pelos sistemas de
ensino e adequando-as as caracteristicas de cada povo.

@® adotem modelos pedagdgicos das escolas ndo indigenas, preservando contetidos comuns e adequando o calendério escolar
as orientagBes dos sistemas de ensino.

® organizem préticas pedagdgicas, incorporando os conhecimentos comunitérios e valorizando as caracteristicas linguistico-
culturais de cada povo.

QUESTAO 22

Com base nos principios da Educagao Escolar Indigena, o que deve ser considerado no planejamento de uma avaliagao?

@ As epistemologias e os saberes dos povos originarios como referéncia para definir critérios de avaliac3o.
( Os parametros e os critérios definidos pelas teorias da avaliacdo, a fim de valorizar os saberes especificos.

@® As epistemologias e os saberes dos povos originarios como objeto de avaliagdo para estabelecer critérios para a aferigdo
da aprendizagem.

@® Os pardmetros e os critérios definidos pelas avaliagdes em larga escala, a fim de preparar os estudantes para o ingresso no
ensino superior.

Area livre
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Texto para as questoes 23 e 24

(@J_I TA A MINHA REDACAO
SORRE ETICA,PROFESSORA,
E A MAGA E PRA SENHORA
LEMBRAR DE MIM NA

HORA DE DAR ANOTA. .

CABRAL, I. Disponivel em: www.ivancabral.com. Acesso em: 31 jul. 2026.

QUESTAO 23

No contexto escolar, a abordagem pedagdgica de situagbes relacionadas a ética requer a reflexao sobre

O valores éticos compartilhados, promovendo a construcio de consensos entre os estudantes acerca das situagdes analisadas.
@ principios éticos presentes na familia, articulando-os aos padr&es de convivéncia estabelecidos no ambiente escolar.

@® questdes éticas presentes no cotidiano, relacionando-as as diferentes experiéncias dos estudantes para a construgio de
posicionamentos fundamentados.

® comportamentos éticos inadequados, orientando a formulagio de condutas socialmente aceitas diante das situacdes
vivenciadas.

QUESTAO 24

Ao elaborar um plano de aula, o professor pode mobilizar diferentes materiais de acordo com a fungao que eles desempenham
nos processos de ensino e de aprendizagem. Nesse caso, a charge é utilizada como

O referéncia bibliografica, possibilitando a fundamentac3o tedrica de questdes éticas e sociais.

@ recurso didatico, associando humor, arte e critica social & problematizacdo de questdes éticas.

® recurso metodoldgico, associando cultura, expressdo narrativa e ludicidade a promog3o de valores éticos.

® objeto de conhecimento, possibilitando a problematiza¢do de valores éticos compartilhados pela comunidade escolar.

Area livre
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Texto para as questoes 25 e 26

Com a popularizagdo das ferramentas de inteligéncia artificial generativa (IAGen) e o uso crescente de imagens manipuladas
(deepfakes), as formas de violéncia praticadas no ambiente escolar tém se ampliado, enquanto os processos de radicalizacdo
entre adolescentes se potencializam. De acordo com uma organiza¢do ndo governamental, 16 deepfakes de cunho sexual foram
registradas em escolas de dez estados brasileiros entre 2023 e 2025. Sao videos, audios e imagens extremamente realistas
criados com o uso de inteligéncia artificial que mostram meninas e mulheres dizendo ou fazendo coisas que, na realidade,
nunca disseram ou fizeram.

Disponivel em: https://jornal.unicamp.br. Acesso em: 16 jun. 2026 (adaptado).

QUESTAO 25

Considerando a problematica apresentada no texto, é papel da escola incluir no Projeto Politico Pedagdgico

@ diretrizes que preveem sancdes disciplinares para diminuir a misoginia nas redes sociais.

@ palestras com especialistas em seguranca publica para superar o sexismo nos ambientes digitais.

@® agdes que problematizem discursos miséginos para enfrentar a violéncia de género nos ambientes digitais.
@® atividades de monitoramento técnico para controlar publica¢gdes de conteldos sexistas nas redes sociais.

QUESTAO 26

Como parte do trabalho pedagdgico voltado a educagdo para o uso responsavel das tecnologias digitais, um professor de
Ensino Médio seleciona esse texto para discutir os impactos das deepfakes na vida em sociedade. Para compreender as causas
desse fendbmeno socioldgico, o docente propde a andlise

0 dos comportamentos das mulheres no ambiente virtual, a fim de relaciona-los & ocorréncia desse tipo de violéncia.

©® do funcionamento dos algoritmos das inteligéncias artificiais generativas, a fim de associa-los as relagdes assimétricas de poder.
@® das formas de producio de contetdos digitais, a fim de associa-las as transformagdes tecnolégicas contemporaneas.

® das politicas de privacidade das plataformas digitais, a fim de relaciona-las as formas de exposi¢do de contetidos.

Area livre
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QUESTAO 27
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A vivéncia das pessoas e dos grupos sociais é atravessada por uma multiplicidade de dimensGes que interagem de determinada
maneira e influenciam suas formas de estar no mundo. A sobreposicdo desses fatores molda as identidades e as relagdes sociais,
inclusive no que tange as desigualdades que tendem a sofrer, a depender de quem sdo no mundo.

O reconhecimento da diversidade é tanto um direito de grupos especificos que demandam oferta escolar diferenciada para ter
seu direito a educagdo atendido quanto um direito coletivo, na medida em que integra um projeto democratico de sociedade
no qual todas as pessoas tém direito a educagao, considerando, em seu desenvolvimento pessoal, diversos pontos de vista,
valores e modos de existéncia.

BRASIL. Marco Referencial de Equidade na Educagdo: documento em construgdo.
Brasilia: MEC; Secadi, 2025 (adaptado).

O reconhecimento da diversidade e da garantia do direito a educagdo consiste em compreender as modalidades educacionais como

0 mecanismos de reorganiza¢do administrativa dos sistemas de ensino destinados a estruturar praticas pedagdgicas e critérios
de avaliagdo entre diferentes contextos escolares.

©® formas de flexibilizacdo curricular destinadas a oferecer percursos formativos diferenciados até a superacdo das desigualdades
entre os estudantes.

@ instrumentos de atendimento complementar destinados a suprir dificuldades individuais dos estudantes na adaptacdo ao
curriculo comum.

@ estratégias de organizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem destinadas a atender as especificidades de
determinados grupos socioculturais.

QUESTAO 28

O Indicador de Nivel Socioecondmico (Inse) do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) foi inspirado em uma estrutura
tedrica e empirica tradicionalmente utilizada e relatada na literatura internacional. O nivel socioecondmico (NSE) do estudante
esta intimamente relacionado ao acesso a recursos e a oportunidades.

BRASIL. Saeb 2023: Indicador de Nivel Socioeconémico (Inse) — Nota Técnica. Brasilia: Inep, 2025 (adaptado).

Considerando a finalidade do Indicador de Nivel Socioeconémico (Inse) no planejamento das politicas educacionais, conclui-se
que ele pode orientar politicas publicas que demandam

@ acdes voltadas a reducdo das disparidades entre redes de ensino, promovendo distribui¢do equivalente de recursos entre
os diferentes sistemas educacionais.

@ critérios de alocagio de recursos, considerando a heterogeneidade das condigdes socioeconémicas em que o direito a
educacdo é efetivado.

@® defini¢des curriculares para diferentes contextos educacionais, considerando os perfis socioecondmicos dos estudantes no
estabelecimento dos objetivos de aprendizagem.

® parametros de comparacdo entre redes de ensino, promovendo classificacdes de desempenho das escolas nos sistemas
de avaliagdo.

Area livre
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Texto para as questdes 29 e 30

TEXTO 1

Um homem foi condenado apds discriminar uma professora por realizar atividade pedagdgica sobre cultura afro-brasileira
em uma escola estadual. Segundo a sentenga do juizo da Vara Criminal da cidade, as manifestagdes extrapolaram eventual
divergéncia sobre métodos pedagdgicos e configuraram tentativa de inferiorizacdo de expressdes culturais e religiosas especificas.
De acordo com os autos, as falas ocorreram durante atividade vinculada ao projeto pedagdgico relacionado a Consciéncia Negra.
A acusagado sustentou que, embora dirigidas a professora, as manifestagdes tinham como objetivo discriminar coletivamente
pessoas negras e praticantes de religides de matriz africana.

Disponivel em: www.lex.com.br. Acesso em: 26 jul. 2026 (adaptado).

TEXTO 2

A descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de
descolonizacdo maiores e mais profundos. Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias histéricas, econémicas e
visGes de mundo. Nesse processo, a superacdo da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio
para a escola, para os educadores, para o curriculo e para a formacgdo docente.

GOMIES, N. L. RelagBes étnico-raciais, educagdo e descolonizagdo dos curriculos. Curriculo sem Fronteiras,
n. 1, jan.-abr. 2012 (adaptado).

QUESTAO 29

No que diz respeito as praticas curriculares voltadas a educagao das relagdes étnico-raciais, a descolonizagdo do curriculo
pressupbe reconhecer que a

@ implementacdo de praticas curriculares voltadas a valorizag3o da histdria e da cultura afro-brasileira favorece o questionamento
de formas de legitimac¢do dos conhecimentos no curriculo.

insercdo da histdria e da cultura afro-brasileira no curriculo amplia o repertdrio cultural da escola e fortalece o reconhecimento
da diversidade nas praticas curriculares.

@® adocdo de praticas pedagdgicas relacionadas a histdria e a cultura afro-brasileira favorece a revisio do curriculo e amplia o
reconhecimento de diferentes experiéncias culturais no espaco escolar.

abordagem das relagdes étnico-raciais no curriculo demanda estratégias institucionais para mediar conflitos e fortalecer a
convivéncia democratica entre os diferentes segmentos da comunidade escolar.

QUESTAO 30

No planejamento de praticas pedagdgicas comprometidas com a pluralidade religiosa e cultural, a descolonizag¢do do curriculo implica

@ identificar a pluralidade de experiéncias sociais e culturais no espago escolar, promovendo adequacdes na organizacdo
curricular e na formacdo discente.

@ revisar perspectivas historicamente marginalizadas na organizac3o curricular, endossando as bases tedricas adotadas nos
processos de ensino e de aprendizagem.

@® transformar as relagdes de poder na produgdo do conhecimento, reconhecendo a centralidade de perspectivas historicamente
dominantes na organizagao curricular.

@® adaptar as préticas sociais da escola, favorecendo o didlogo entre diferentes experiéncias histéricas e culturais na organizagdo
curricular.
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QUESTAO DISCURSIVA
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TEXTO 1

Neurodiversidade, inclusao e futuro: o desafio de construir uma escola e uma sociedade para todos

Por tras de qualquer estatistica estdo as histdrias de criancas e de adolescentes que enfrentam barreiras didrias — fisicas,
pedagdgicas, comunicacionais e, sobretudo, atitudinais. Estudantes com autismo, TDAH, dislexia, sindrome de Down, deficiéncia
intelectual e outras condi¢des cognitivas continuam a lidar com curriculos engessados, avaliagdes padronizadas e pouca ou
nenhuma acessibilidade pedagdgica. As escolas, muitas vezes, ndo dispéem de recursos formativos e estruturais que lhes
permitam responder a diversidade humana como regra, e ndo como excegao.

Construir uma sociedade verdadeiramente inclusiva exige reconhecer que a diferenca faz parte da humanidade. Mais do que
classificar pessoas como “neurotipicas” ou “neurodivergentes”, é preciso reconhecer e acolher a pluralidade de modos de
aprender, de comunicar e de existir.

MAIA, L. Disponivel em: http://marianakotscho.uol.com.br. Acesso em: 3 set. 2026.
TEXTO 2

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é uma abordagem pedagdgica fundamentada nos avangos da neurociéncia, da
tecnologia educacional e da psicologia da aprendizagem. O DUA propde que o ensino seja planejado, desde o inicio, considerando
a variabilidade dos estudantes, em vez de depender de adaptagdes realizadas posteriormente. Embora ofereca multiplos
beneficios, a implementacdo do DUA ndo esta isenta de desafios. A formacdo docente, o tempo destinado ao planejamento,
0 acesso a recursos tecnolégicos e o apoio institucional constituem fatores fundamentais para o seu éxito.

MARTINEZ, G. M. B. et al. The Impact of Universal Design for Learning (UDL) on Inclusive Education: An Analysis
of Participation and Academic Performance. Architecture Image Studies, v. 6, 2025.

TEXTO 3

“Aulas interativas sdo 6timas, mas em excesso fazem mal”: o Desenho Universal para a Aprendizagem
e a importancia de integrar mais tecnologia com intera¢gées anénimas no Ensino Superior

Resumo: Este estudo investiga o papel das vozes de estudantes neurodivergentes na formacgao de experiéncias
educacionais e no engajamento no Ensino Superior. H4 uma lacuna significativa na literatura sobre a incorporacado
das vozes de estudantes neurodivergentes no planejamento curricular no Ensino Superior. Ao integrar elementos do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), este estudo teve como objetivo aprimorar o engajamento cognitivo
e emocional entre estudantes neurodivergentes e neurotipicos. Os resultados revelam que as aulas expositivas
tradicionais frequentemente careciam de engajamento, enquanto as atividades interativas eram geralmente preferidas.
No entanto, o excesso de interatividade, particularmente em discussGes em grupo, por vezes se mostrou opressor.
Os estudantes neurodivergentes preferiram interagées andénimas, mediadas por tecnologia, e tarefas praticas,
o que lhes permitiu participar de forma mais efetiva na aprendizagem. Além disso, os estudantes neurodivergentes
apresentaram dificuldades de participacdo e de concentragdo, especialmente diante da leitura extensa e de explicacdes
verbais prolongadas. Os resultados sugerem que estratégias interativas e mediadas por tecnologia podem favorecer o
engajamento e criar ambientes de aprendizagem mais acolhedores para estudantes neurodivergentes. Embora essas
estratégias beneficiem todos os estudantes, mostram-se especialmente relevantes para responder as necessidades
de neurodivergentes. Nesse sentido, incorporar as vozes dos estudantes ao planejamento pedagdgico é fundamental
para a construcdo de experiéncias de aprendizagem mais inclusivas, acolhedoras e eficazes.
DURGUNGOZ, F. C.; DURGUNGOZ, A. Higher Education, n. 89, 2025 (adaptado).

Como integrante da equipe pedagdgica de uma escola de Educacdo Basica, vocé foi convidado a contribuir para uma formacao
docente sobre neurodiversidade. Para preparar o encontro, a equipe solicitou a produ¢do de um artigo de opinido destinado aos
professores da escola com o propdsito de promover uma reflexdo sobre os desafios da inclusdo e sobre as préticas de ensino
voltadas a diversidade dos estudantes.

Em seu artigo de opinido, vocé deve:

1. apresentar os principais desafios enfrentados para promover uma educacao inclusiva;
2. defender a necessidade de superar a centralidade da aula expositiva, a fim de articular diferentes formas de ensinar e
de promover a participagao de estudantes neurodivergentes; e

3. apresentar uma atividade pedagdgica desenvolvendo um contetdo previsto em seu componente curricular que possibilite
multiplas formas de engajamento dos estudantes.

18 FORMAGAO GERAL DOCENTE



PROVA
bockew enade2o26

* R 1 4 1 4 2 0 2 6 1 9 *

RASCUNHO

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

FORMAGAO GERAL DOCENTE

19



* R 1 4 1 & 2 0 2 6 2 0 =*

Texto para as questoes de 31 a 33
TEXTO 1

Criancas de até 18 meses de idade costumam levar brinquedos
a boca, seja para aliviar um desconforto da denticdo, seja como
forma de explorar o mundo. Feito com o objetivo de avaliar a
segurancga desses brinquedos para a saude infantil, um estudo
publicado na Exposure and Health analisou 70 brinquedos de
plastico pequenos o suficiente para serem levados a boca,
adquiridos no comércio de Ribeirdo Preto (SP), como carrinhos,
bonecas, brinquedos educativos e instrumentos musicais. Como
resultados das andlises, verificaram a alta concentragdo de
bario em 44,3% das amostras, atingindo maximas superiores a
15 000 mg/kg, quando tanto o Inmetro quanto a Unido Europeia
estabelecem 1 000 mg/kg como limite para o elemento. J4 o
chumbo foi outro elemento quimico cujo limite permitido foi
ultrapassado em 32,9% das amostras, com um pico de cerca de
337 mg/kg contra os 90 mg/kg permitidos pelo Inmetro.
Mesmo com baixa taxa de liberagdo, concentragdo de elementos

toxicos em brinquedos acende alerta. Disponivel em: https://
jornal.usp.br. Acesso em: 14 fev. 2026 (adaptado).

TEXTO 2

Metais toxicos em brinquedos infantis
- estudo Ribeirdo Preto (SP)

Concentracdo
maxima encontrada:

@

70 brinquedos

JAN >15 000 mg/kg
de pléstico A
analisados

Bario (Ba) 15x

excesso

44,3%

A

das amostras
contaminadas

Limite permitido (Inmetro/UE): 1 000 mg/kg

Concentracao
maxima encontrada:

A 337 mg/kg

Chumbo (Pb)

32,9%

A

excesso
das amostras

contaminadas H .U

Limite permitido (Inmetro): 90 mg/kg

AV A A AR

=3,7x
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QUESTAO 31

I IS I LI A0 100100 14

Com base nas informacgGes apresentadas, o(a)

0 moda da concentracio de chumbo encontrada na amostra
analisada é de 337 mg/kg.

® probabilidade de um dos brinquedos analisados na amostra
estar livre de contaminantes é nula.

® numero de brinquedos analisados na amostra com
contaminagdo de bario em 15 000 mg/kg é 31.

® percentual de bério encontrado na amostra, em alguns
brinquedos, chegou a 1 500% do limite permitido.

QUESTAO 32

I IS I LI A0 100100 14

Uma professora de Matematica substituiu Texto 1 pelo Texto 2 em
uma turma de 92 ano do Ensino Fundamental que integrava
dois estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
O que tornou essa abordagem didatico-pedagdgica inclusiva
foi a estratégia de

0 consolidagdo do recurso didatico, que apresenta explicagbes
especificas para os estudantes incluidos.

® organizacio do conteldo curricular, tornando-o relevante
e concreto para os estudantes incluidos.

® adequacio do material didético, atendendo a diferentes
necessidades de aprendizagem.

® validac3o do material educacional, que elimina barreiras
pedagdgicas na pratica de ensino.

QUESTAO 33

I IS I LI A0 100100 14

Para avaliar o dominio cognitivo dos estudantes, a professora
propds a seguinte atividade: considere, com base nas
informacgdes do Texto 1, que x é o numero de brinquedos
contaminados e encontre a fungdo p(x) tal que o percentual
de brinquedos contaminados seja p(x)%. Nessa atividade, a
fungdo procurada é

() p(X)=Z—

X

3
® p(x)="".
® p(X)=7X—0.
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Texto para as questoes 34 e 35

Em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o professor de Matematica identificou que dois estudantes realizavam
vendas de alimentos: um deles vendia quatro tipos de salgados (coxinha, pastel assado, empada e esfirra) e duas op¢Ges de
bebida (suco e refrigerante), enquanto o outro estudante vendia trés tipos de doces (brigadeiro, bolo e beijinho).

Na primeira aula, o professor prop0s a turma que determinasse, em grupos, quantos kits diferentes poderiam ser formados com
um salgado, um doce e uma bebida. Durante a atividade, o professor acompanhou as discussées, incentivando a organizagdo
das possibilidades e a justificativa dos procedimentos utilizados. Ao final, conduziu uma sintese coletiva, buscando relacionar
as estratégias apresentadas ao Principio multiplicativo e discutir como esse raciocinio pode contribuir para o planejamento de
vendas em situagdes concretas.

Na segunda aula, o professor propds outro problema: supondo que a probabilidade de um refrigerante ser zero agtcar é de 1/3
e que o suco é servido sem adicdo de agucar, qual é a probabilidade de que um kit seja escolhido sem fritura e com a bebida
sem adigao de agucar?

QUESTAO 34

Qual estratégia metodoldgica descreve a pratica desenvolvida pelo professor na primeira aula?

O Apresentar algumas das combinag&es possiveis e solicitar aos estudantes que verifiquem os resultados, bem como registrem
as estratégias utilizadas.

©® Apresentar o enunciado do Principio multiplicativo e solicitar aos estudantes que indiquem todas as combinagdes possiveis,
bem como debatam em grupos as respostas.

@ Apresentar algumas das combinagdes possiveis e solicitar aos estudantes que registrem todas essas combinagdes, bem
como discutam se existe uma forma de conta-las sem enumera-las.

@® Apresentar o enunciado do Principio multiplicativo e solicitar aos estudantes que indiquem algumas combinacdes possiveis,
bem como descubram como se pode conta-las sem enumera-las.

QUESTAO 35

Na segunda aula, o professor solicitou aos estudantes que apresentassem solucdes para o referido problema sem determinar
o resultado final. Qual a expressdo atende adequadamente ao que foi solicitado?

331 3-3-1-1

[ P
4-3.2 4-3.2:3
3-3:1 3-3-1
—_— .
4-3.2 4-33
3-3:1 3-3:1-2
—J’_—‘

® 4-3.2 4.3.2.3
331 3.3:2
4-3.2 4-3.3°
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Texto para as questoes 36 e 37

TEXTO 1

Em comunidades ribeirinhas, a confecgdo artesanal de redes de pesca envolve técnicas que mobilizam diferentes conhecimentos
matematicos. A organizacao dos fios, dos nds e das malhas obedece a padrdes de simetria, proporcionalidade e regularidade,
definidos de acordo com a finalidade da rede e com o peixe a ser capturado.

As malhas da rede sao figuras de quatro lados com medidas iguais, organizadas de modo repetitivo ao longo da estrutura.
As distancias entre os nds determinam o formato das malhas e influenciam diretamente o comprimento e a eficiéncia da rede.

Embora ndo utilizem instrumentos formais de medida, os pescadores realizam estimativas e comparagdes com base em referéncias
corporais e na experiéncia pessoal, articulando mentalmente conceitos de forma, medida e proporgdo. Esses conhecimentos
sdo construidos e transmitidos ao longo das geragdes, integrando praticas culturais e matematicas ao cotidiano do trabalho.

SILVA, C. G.; VIZOLLI, I. Entre fios, malhas e nds: elementos matematicos da(na) rede de pesca. In: OLIVEIRA, K. A. (org.).
Educagdo Matematica antirracista e interculturalidades. SBEM, n. 30, 2025 (adaptado).

TEXTO 2

Distancia entre os noés (consecutivos e opostos)
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Malha esticada

Disponivel em: www.estilodapesca.com. Acesso em: 20 jun. 2026 (adaptado).

TEXTO 3

Pesquisas em Educacdo Matematica indicam que, no Ensino Fundamental, estudantes frequentemente apresentam dificuldades
em estabelecer relagGes entre figuras geométricas planas e espaciais. Em muitos casos, a identificacdo das figuras ocorre pela
aparéncia visual, sem articulagdo com propriedades geométricas.

A auséncia de conexdes entre diferentes representa¢des geométricas pode comprometer a compreensao conceitual, levando
a generalizagGes inadequadas e a dificuldades na interpretacdo de situagcdes que envolvem figuras em contextos concretos.

BARROS, R. C. P.; PAVANELLO, R. M. RelagGes entre figuras geométricas planas e espaciais no Ensino Fundamental: o
que diz a BNCC? Jornal Internacional de Estudos em Educagdo Matematica, n. 1, 2022 (adaptado).
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QUESTAO 36

Para favorecer a compreensao dos conceitos geométricos envolvidos na confecg¢do artesanal da rede, deve-se adotar uma
abordagem de ensino que permita

@ utilizar a regularidade observada visualmente nas malhas como critério suficiente para determinar a figura predominante
na estrutura representada.

@ analisar as relagdes entre lados, angulos e organizagdo das malhas para determinar a figura predominante na estrutura
representada.

@ classificar os quadrilateros de lados iguais da malha para determinar a figura predominante na estrutura apresentada.

@® considerar os valores numéricos indicados na ilustracdo da malha para determinar as dimens&es da figura predominante
na estrutura apresentada.

QUESTAO 37

Apos analisar a malha descrita e representada nos textos 1 e 2, um estudante afirmou: “Essa figura é um quadrado porque tem
quatro lados iguais a 1,2 cm”. Considerando as discussdes apresentadas no Texto 3 e as informagdes sobre a organizagdo da
malha, a afirmacdo revela que o estudante utilizou

O corretamente os critérios de igualdade entre os lados e a distancia entre os nés para classificar o quadrilatero apresentado.
©® corretamente a distancia entre os nés como critério suficiente para classificar o quadrildtero apresentado.

@® equivocadamente a igualdade dos lados como critério suficiente para classificar o quadrildtero apresentado.

® equivocadamente os critérios de igualdade entre os lados e as relagdes angulares para classificar o quadrilatero apresentado.
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Texto para as questoes de 38 a 40

Os dados oriundos dos Censos Escolares da Educacdo Basica do Rio Grande do Sul (RS), compreendidos no periodo de
2014 a 2024, oferecem um panorama da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no estado. Esse levantamento revela a evolugdo
quantitativa das matriculas nessa modalidade, abrangendo as redes de ensino particular e publica (esferas municipal, estadual
e federal). Observa-se que o numero de matriculas da EJA diminuiu consideravelmente na ultima década. Em 2014, totalizavam
147 261 matriculas, caindo, em 2024, para 77 226, conforme o quadro.

Matriculas na EJA, por rede de ensino, no Rio Grande do Sul (RS)

Rede de

ensino 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Particular 14630 21067| 23063| 25163| 28212| 25916| 26132| 28090| 26425 31609| 29671

Federal 1372 1476 1559 1540 1647 1753 1650 1641 1317 1104 1116

Municipal 43166 42357| 41933| 41526| 41700 37560| 32006| 28952| 26814| 23639| 21563

Estadual 88093| 84971| 91341| 93930| 85538| 71703| 42403| 31552| 39995| 32820| 24876

Total 147 261| 149871 | 157896 | 162 159 | 157097 | 136932| 102191| 90235| 94551| 89172| 77226

BROCH, S. C. Educagdo de Jovens e Adultos: uma analise quantitativa do contexto no Rio Grande do Sul.
Revista Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos, n. 13, 2025 (adaptado).
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QUESTAO 38

Ao realizar a leitura desse texto com uma turma do Ensino Fundamental, uma professora de Matematica explorou formas de
representacdo de dados. Em grupos, os estudantes receberam imagens de graficos de linha da evolucdo histérica do numero
de matriculas. Eles deveriam elaborar um titulo para cada um dos graficos, identificando a representagdo das matriculas da EJA
de cada rede de ensino do estado. Desse modo, a relagdo titulo-grafico estd representada em:

Matriculas na EJA da rede municipal Matriculas na EJA da rede publica
de ensino do RS (2014-2024) de ensino do RS (2014-2024)
by o0 1000
(%]
S8 4000 88120000
©3 3000 o 3 100000
(A g 5000 e o2 80000
Sw £+ 60000
=€ 1000 2 € 40000
0 20 008
<TINONOOO AN < OMN 0 o <
Sooooooassy SZooogsaaay
(o' Ko Ko\ No\NoXo Ko Ko\ Kol Ko Ko\ NNNNNNNNNR
Ano Ano
Matriculas na EJA da rede federal Matriculas na EJA da rede estadual
de ensino do RS (2014-2024) de ensino do RS (2014-2024)
1000
. LR
©32 3000 o3
52 = 80000
© b ® GEn
=€ 1 008 zE 20 008
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Hredrd Tl AN AN AN NN Hredrd Tl AN AN AN NN
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QUESTAO 39

Em relagdo as matriculas da EJA no RS, no periodo analisado, constata-se que a

O rede publica de ensino ultrapassou os 70% de reducio nas matriculas.

 rede particular de ensino ultrapassou os 100% de aumento nas matriculas.

@® rede federal de ensino corresponde a uma parcela superior a 5% do montante das matriculas.
® rede municipal de ensino corresponde a uma parcela inferior a 20% do montante das matriculas.

QUESTAO 40

Em uma turma de Ensino Médio, a professora de Matematica solicitou aos estudantes que analisassem os dados de matriculas
da EJA em cada rede de ensino. Em relagdo aos dados no periodo de 2017 a 2018, os estudantes devem concluir que a

@ evolugdo das matriculas da EJA na rede de ensino federal é constante.

@ evolugdo das matriculas da EJA na rede de ensino estadual é crescente.

@® taxa de variacdo das matriculas da EJA na rede de ensino municipal é positiva.

@® taxa de variacdo das matriculas da EJA na rede de ensino particular é negativa.
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Texto para as questoes de 41 a 43

Logaritmos foram criados como um tipo de “calculadora” de sua época. Eles ajudavam a realizar calculos aritméticos complicados,
muito comuns na Astronomia e na Navegac¢do. Os logaritmos foram desenvolvidos de forma simultdnea e independente por
diversos estudiosos, como Jost Burgi (1552-1632) e John Napier (1550-1617). Eles produziram tabuas que relacionavam nimeros
aos seus respectivos logaritmos em uma determinada base, como dado na sequéncia.

Numero 2 4 8 16 32 64 128 256 512 | 1024 | 2048 | 4096

Logaritmo do nimero

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
na base 2

Por exemplo, para calcular 32 - 128, basta somar seus respectivos logaritmos na base 2, obtendo-se 5+ 7 = 12, e o resultado da
multiplicagdo serd o numero cujo logaritmo é 12, ou seja, 4 096. Embora a construgdo dessas tabuas fosse trabalhosa, ela sé
precisava ser feita uma Unica vez. Depois disso, os cientistas utilizavam-nas para realizar calculos de modo mais rapido e com
numeros maiores.

LIMA, E. L. Logaritmos. Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira de Matematica, 1996 (adaptado).

QUESTAO 41

Em uma aula, um professor de Matematica apresentou o texto sobre logaritmos e solicitou aos estudantes que utilizassem
a tdbua para realizar a multiplicagdo 64 - 16. O objetivo consistia em relacionar a ideia apresentada no texto a propriedade
correspondente dos logaritmos. A que conclusdo os estudantes devem chegar?

0 log, (64 - 16) = log,64 - log,16.

O log, (64 - 16) = 199:6%
log,16

@® log, (64 - 16) = log,64 + log, 16.
® log, (64 - 16) = log,64 — log,16.

QUESTAO 42

O professor explicou aos estudantes que a tabua apresentada no texto traz logaritmos na base 2, mas que outras bases podem
ser utilizadas. Na sequéncia, solicitou aos estudantes que construissem tabuas de logaritmos em diferentes bases. No decorrer
da atividade, uma estudante afirmou: “Descobri que qualquer nimero da tabua é sempre igual a base vezes essa mesma base
elevada ao logaritmo desse nimero, nessa base, menos 1”. O professor avaliou que a conclusdo da estudante esta correta,
pois os numeros da tdbua formam uma

@ progressdo aritmética (PA) com primeiro termo igual a 1 e raz3o igual 3 base do logaritmo, demonstrando que a estudante
deduziu a férmula do termo geral de uma PA.

 progressdo geométrica (PG) com primeiro termo e razdo iguais a base do logaritmo, demonstrando que a estudante deduziu
a férmula do termo geral de uma PG.

@® progressdo aritmética (PA) com primeiro termo igual a 1 e razdo igual a base do logaritmo, demonstrando que a estudante
deduziu a férmula do termo geral de uma PG.

©® progressio geométrica (PG) com primeiro termo e razdo iguais a base do logaritmo, demonstrando que a estudante deduziu
a férmula do termo geral de uma PA.

QUESTAO 43

Ao utilizar a tdbua de logaritmos como estratégia metodoldgica, o professor teve como principio

O valorizar as experiéncias socioculturais dos estudantes, com a finalidade de mostrar sensibilidade as necessidades coletivas
da comunidade escolar.

@ favorecer a compreensdo dos contetidos por meio de atualizagdes, com a finalidade de aplicd-los na resolugdo de problemas
do cotidiano.

@ favorecer o engajamento dos estudantes por meio de situagdes ludicas, com a finalidade de explorar conceitos
matematicos.

® valorizar os aspectos da produgdo do conhecimento matematico, com a finalidade de mobilizar diferentes estratégias
metodoldgicas.
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Texto para as questoes 44 e 45

Um licenciando de Matemdtica, da disciplina de Estagio Supervisionado, realizou regéncia no Ensino Fundamental. Ao corrigir
uma atividade avaliativa sobre equac¢Ges do 12 grau, percebeu um padrao recorrente de erros entre os estudantes. Como
regente, o estagiario analisou as produc¢des dos estudantes identificando indicios do raciocinio utilizado por eles. Apds isso,
observou que grande parte dos estudantes utilizava regras memorizadas, como “passa para o outro lado trocando o sinal”, sem
compreender o principio de equivaléncia das equacgdes.

Diante desse contexto, ele elaborou uma proposta de interven¢do pedagdgica pautada na Andlise de Erros. Planejou uma aula
na qual apresentaria aos estudantes algumas resolucgdes reais (anénimas) contendo erros tipicos, convidando-os, em grupos,
a discutir se as solugdes estavam corretas, a identificar possiveis erros e a propor formas de corrigi-los.

Durante a aula, os estudantes foram incentivados a justificar as respostas, comparar estratégias e reconstruir os procedimentos
de resolugdo com base no significado das operagdes realizadas em ambos os termos da equagdao. Como mediador, o estagiario
problematizou as respostas e conduziu a sistematizagdo do conceito de equivaléncia.

QUESTAO 44

A proposta de intervengdo pedagogica elaborada pelo estagidrio fundamenta-se na

0 identificagdo dos erros como indicadores dos processos de pensamento dos estudantes, reorganizando as situagdes de ensino.

@ substituicio dos métodos tradicionais por atividades colaborativas, explicando os procedimentos adequados a realizagdo
das atividades.

@ correcdo imediata dos erros, indicando o caminho a ser percorrido para a resolucdo da atividade.
@® resolucdo de listas de exercicios que reforcem procedimentos corretos, visando eliminar erros.

QUESTAO 45

Ao analisar as resolugGes dos estudantes antes de propor a intervencdo, a postura do estagidrio reflete uma concepgao de
avaliacdo caracterizada como um processo que

O centraliza a atribui¢io de notas com base no nimero de acertos obtidos pelos estudantes.

@ utiliza os erros dos estudantes com o objetivo de compreender suas estratégias e orientar o ensino.
@ prioriza a aplicacdo de prova escrita com o objetivo de mensurar a aprendizagem dos estudantes.
® compara o desempenho dos estudantes com base nos padrdes previamente estabelecidos.
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Texto para as questoes 46 e 47

Apds um periodo de fortes chuvas que atingiram uma cidade, parte de uma praga comunitaria de um bairro foi destruida,
comprometendo o espaco utilizado pela populagdo para atividades de lazer e de convivéncia. Sensibilizados com a situagao,
estudantes e professores de uma turma do Ensino Médio organizaram um projeto para arrecadar recursos destinados a
reconstrucdo do local. Por meio de uma campanha realizada na escola e na vizinhanga, foram arrecadados RS 8 000,00.
Como a reconstrucdo da pracga ocorreria apds 2 meses, os estudantes, orientados pela professora de Matematica, analisaram
possibilidades de aplicagdo financeira do valor arrecadado, com o objetivo de ampliar os recursos disponiveis. Durante a atividade,
os estudantes pesquisaram trés alternativas de investimento apresentadas no quadro a seguir.

Opcao Rentabilidade Imposto sobre o lucro
A 1,1% ao més (juros simples) 15%
B 1% ao més (juros compostos) Isento
C 24% ao ano (juros simples, proporcional a 2 meses) 10%

Com base nessas informacGes, os estudantes deveriam calcular os rendimentos liquidos de cada op¢édo, considerando os impostos
quando aplicaveis, comparar os resultados obtidos e discutir qual alternativa proporcionaria o maior valor liquido ao final de
2 meses. Durante a atividade, registraram as estratégias de calculo, analisaram os resultados e justificaram coletivamente as
decisdes tomadas.

QUESTAO 46

Para realizar a agdo, a professora de Matematica deve recorrer a que tendéncia da Educacdo Matematica?

O Modelagem Matematica, pois os estudantes aplicam férmulas de juros simples e compostos, simulam cendrios de investimento
e projetam diferentes resultados, possibilitando a precisdo nos célculos.

® Resolugdo de Problemas, pois os estudantes analisam a situac3o e a contextualizacdo, definem estratégias préprias de calculo
e comparam resultados, discutindo coletivamente o melhor investimento.

@® Etnomatematica, pois os estudantes relacionam a arrecadac3o e a aplicacdo de recursos a praticas financeiras, analisam
outros contextos sociais e interpretam os resultados, observando o impacto das decisdes na comunidade.

@® Histéria da Matemdtica, pois os estudantes contextualizam os conceitos de juros simples e compostos na evolugdo histdrica
dos instrumentos financeiros, utilizam esse conhecimento no cotidiano e fundamentam suas decisdes, baseando as analises
em dados.

QUESTAO 47

Ap0s a andlise das op¢des, os estudantes escolheram a mais vantajosa, cujo valor (em RS) situa-se entre

© 8100,00 e 8 149,00.
® 8150,00 e 8 199,00.
® 8200,00 e 8 249,00.
® 8250,00 e 8 300,00.
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Texto para as questoes 48 e 49

Para promover a construcdo conceitual do Teorema de Bézout, um professor de Matematica solicita a turma que se divida em
grupos para analisar, comparar e relacionar semelhangas entre os métodos do Dispositivo da Barra e do Algoritmo de Euclides.
Em seguida, apresenta o exemplo do célculo do maximo divisor comum (mdc) de 48 e 18, ilustrado na imagem.

Algoritmo de Euclides Dispositivo da Barra
8 18 | ®
16 6 ©)
48=2-18+12 8 3 2
18=1-12+6
12=2-6+0 4 3 2
2 3 2
1 3
. mdc(48, 18) =6 . mdc(48,18)=3-2=6

Posteriormente, orienta aos estudantes que investiguem possiveis pares ordenados de nimeros inteiros x e y, solugdes
da equacdo 48x + 18y = 6. A partir dessa exploragao, sdo convidados a formular conjecturas sobre a relagdo entre essas
solugdes e o mdc, fazendo uso do Método de Euclides. Um exemplo é o caso da solugdo obtida por meio do procedimento:
6=18-1-(48-2-18) = 6=(-1)- 48 + 3 - 18. Na sequéncia, os grupos apresentam e defendem as prdprias conjecturas. Por
fim, o professor sistematiza as ideias discutidas, conduzindo os estudantes a formaliza¢gdo do Teorema de Bézout: para quaisquer
inteiros a e b, com mdc(a, b) = d, existem inteiros x e y, tais que ax + by =d.

QUESTAO 48

Com base na construcdo de argumentos matemadticos e na comparagdo entre os métodos de calculo do mdc, que propriedades
justificam os métodos?

O A existéncia de um inteiro r, com 0 < r< b —1, tal que a = bg + r (Algoritmo de Euclides), bem como a existéncia de um divisor
comum k > 1 de a e b (Dispositivo da Barra).

® 0 fato de que mdc(a, b) = mdc(b, r), quando a = bg + r (Algoritmo de Euclides), bem como a fatoragdio mdc(ka, kb) = k - mdc(a, b)
para k € N (Dispositivo da Barra).

@® A propriedade mdc(a, b) = b, quando b é divisor de a (Algoritmo de Euclides), bem como todo nimero inteiro pode ser
decomposto em fatores primos (Dispositivo da Barra).

® A conclusdo de que mdc(a, b) = mdc(b, r), quando a = bg + r (Algoritmo de Euclides), bem como a existéncia de um divisor
comum k > 1 de a e b (Dispositivo da Barra).

QUESTAO 49

No que diz respeito ao minimo multiplo comum (mmc) e ao maximo divisor comum (mdc), um estudante do Ensino Fundamental
questionou o professor de Matematica: “Por que o mmc e o mdc sdo calculados de forma similar?”. Com o objetivo de abordar
a relacdo entre o Dispositivo da Barra e o Método de Euclides no ambito do Teorema Fundamental da Aritmética, o professor
deve orientar esse estudante a verificar que o(a)

@ produto de todos os fatores primos de a e b obtidos no Dispositivo da Barra, dividido pelo ultimo divisor ndo nulo do Método
de Euclides, resulta exatamente no quociente entre o mmc(a, b) e o mdc(a, b).

@ produto dos elementos da unido dos fatores primos de a e b, obtidos no Dispositivo da Barra, resulta no mdc(a, b) encontrado no
Método de Euclides, e o produto dos elementos da intersegdo € igual ao mmc(a, b).

@® quantidade de quocientes parciais do Método de Euclides deve coincidir com o total de fatores primos exclusivos no
Dispositivo da Barra.

® quantidade dos restos intermedidrios do Método de Euclides é o total de fatores primos exclusivos do Dispositivo
da Barra.
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QUESTAO 50

Um professor de Matematica propde aos estudantes uma discussdo sobre os impactos negativos dos jogos de azar para as
familias brasileiras. Ele inicia o dialogo apresentando o grafico.

Apostadores de jogos de azar
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Disponivel em: www.bcb.gov.br. Acesso em: 23 jun. 2026 (adaptado).

Ao analisar o gréfico, um estudante faz a seguinte inferéncia: “Quanto mais velhas, mais as pessoas gastam em apostas. E a
quantidade de pessoas que apostam, entre 40 e 50 anos, é maior do que as que tém mais de 50 anos”. Ao ouvir essa inferéncia,
o professor propGe uma nova analise para identificar que, ao aumentar a faixa etaria,

0 o numero de apostadores &, no grafico de colunas, crescente em todo seu dominio.

® o numero de apostadores &, no grafico de colunas, crescente entre pessoas com 20 e 40 anos.

@® a média dos gastos por pessoa ndo &, no grafico de linhas, crescente em todo seu dominio.

® a média dos gastos por pessoa n3o &, no grafico de linhas, crescente entre pessoas com 20 e 40 anos.
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Texto para as questdes de 51 a 53

Para integrar tecnologia e conceitos de geometria espacial, os professores de Biologia e de Matematica propdem aos estudantes
a elaboracdo de um projeto de uma cisterna cilindrica utilizando um software de geometria dinamica. Mantendo o volume V
constante e igual a 5 metros cubicos, a inten¢do dos professores é que os estudantes possam observar a alteracdo da altura h
em fungdo do raio r.

QUESTAO 51

Para verificar a relagdo entre altura e raio, o professor explora a funcionalidade desse software ao

@ definir o raio como um controle deslizante e a altura como grandeza condicionada a esse raio, para que o software ajuste a
forma do cilindro ao alterar o controle.

@ utilizar um valor para o raio e outro para a altura como entradas da ferramenta cilindro, para que o software gere um
exemplo de cisterna.

@ utilizar o recurso de preenchimento de cores distintas na base e na superficie lateral, para que o software auxilie na
identificacdo visual das partes que compdem o cilindro com o raio e a altura dados.

@® definir um valor para o raio e outro para a altura como lados de um retangulo, para que o software produza uma rotacdo
desse poligono em torno de um eixo que gere um exemplo de cisterna.

QUESTAO 52

Ao observar a situagdo apresentada, um estudante interveio: “Professor, meu pai trabalha na produg¢do de vinhos, e o
armazenamento é feito em recipientes cilindricos, no mesmo formato da cisterna. Verificamos ontem que ha um espaco disponivel
para armazenamento de 2 metros de comprimento, 4 metros de largura e 3 metros de altura. Queremos saber qual é o volume
maximo de um recipiente cilindrico que pode ser colocado nesse espago”. Considerando o questionamento do estudante, os
professores convidaram a turma para discutir e resolver o problema trazido pelo colega. Qual é a solugdo para o problema?
@ V=27,00n metros cubicos.

@ V=12,00m metros cubicos.

® V=6,751 metros cubicos.

® V =4,00n metros clbicos.

QUESTAO 53

Qual estratégia apresenta o raciocinio matematico necessario para explorar os possiveis desdobramentos da atividade proposta
pelos professores?

@ Determinar a previsdo de custos para construcdo da cisterna, considerando a variac3o linear entre as grandezas de altura e
raio, a fim de minimizar as despesas.

@ Calcular a autonomia da cisterna de 20 dias para um consumo didrio de 250 litros, considerando a equivaléncia de 5 metros
cubicos a 5 mil litros, a fim de gerenciar o consumo de 4gua.

@® Reduzir a altura da cisterna em 25% para cada acréscimo de 25% no raio da base, considerando a manutencdo da proporgo
linear entre as dimensdes, a fim de preservar o volume de 5 metros cubicos.

@® Verificar a necessidade de duplicacdo da altura da cisterna quando o raio da base for duplicado, considerando a relagdo
entre essas duas grandezas, a fim de maximizar a capacidade de armazenamento.
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Texto para as questoes de 54 a 56

TEXTO 1

Com base em Helena Cury, o professor de Pratica de Ensino discutiu com os licenciandos os preceitos da Andlise de Erros e
analisou coletivamente o extrato do plano de aula ilustrado na Figura 1.

Plano de aula — 92 ano do Ensino Fundamental
Conteudo programatico: Funcdo quadratica
Objetivos:
e Relacionar as representacdes graficas e algébricas de
uma fung¢do quadratica.
e Compreender o significado do dominio e da imagem
de uma funcdo polinomial.

Atividade 1: O grafico representa uma fung¢do quadrdtica f: R
— R. Encontre a lei de formagdo dessa fungdo, registrando,
detalhadamente, os procedimentos que vocé utilizou.

A3 YWE S, VWERE RERE NENEL EREEL SNE L YRR

Atividade 2: Considere os conjuntos M = {-3; 0; 2; JE} e
P={-2;0;2;7;11} e as funcbes g: P >R e h: M — R, nas
quais h(x) = x> + 2 e g(x) = x* + x*.
e Etapa 1: Calcule h(x) para x € M e identifique o dominio
e aimagem de h.
e Etapa 2: Esboce o grafico de h(x).
e Etapa 3: Encontre os valores de x para os quais é
possivel calcular g(h(x)).

Referéncias:

CURY, H. N. Analise de erros: o que podemos aprender com
as respostas dos alunos. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

RIBEIRO, V. P.; GODOY, E. V.; ROLKOUSKI, E. Andlise de erros:
um estudo com ingressantes de cursos de graduagdo. Boletim
Online de Educagao Matematica, n. 16, dez. 2020.

Figura 1 — Extrato do plano de aula
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TEXTO 2

O professor pediu aos licenciandos que realizassem a andlise das
solugdes de estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental (figuras
2 e 3) solicitadas nas atividades do plano de aula (Figura 1).

Como a parabola intercepta o eixo das ordenadas no ponto B,
possui duas raizes reais e iguais. Logo, o discriminante
b®> —4ac=0.

Podemos substituir A(1, 3) e B(0, 1) em f(x) = ax* + bx + c,
pois a fungdo é quadratica. Assim:
a(1)*+b(1)+c=3ea(0)®+b(0) +c=1.

Logo, c=1(I).

Entdo,a+b=2eb=2—-a(ll).

Substituindo (1) e (1) em b — 4ac = 0, temos:

(2-a)’—4a=0

4-8a+a*=0

a_Si\/64—16
; .

Logo, ou al=4+2\/§ou az=4—2\/§.
Substituindo em (ll), temos que:
b=2—-(4+23)=-2-23

ou

b=2—(4-23)=-2+23.

Assim, a lei procurada é

FX)=(8+ 23 — (2+24B)x+1

ou

FIX) = (8- 243)¢ — (2 — 243)x + 1.

Figura 2 — Resolugdo da Atividade 1 por um
estudante do 92 ano do Ensino Fundamental

x A

Figura 3 — Representacdo da resolugdo da Atividade 2 por
um estudante do 92 ano do Ensino Fundamental

Considerando que a Analise de Erros, proposta por Helena
Cury, pode ser uma ferramenta para o ensino de Matematica, o
professor e os licenciandos refletiram sobre as possiveis agoes
pedagdgicas que poderiam contribuir para que os estudantes
construissem os conceitos abordados na Atividade 2.

* R 1 4 1 4 2 0 2 6 3 3 *
Ll iy

Lz

QUESTAO 54

Qual pratica pedagdgica contempla a Andlise de Erros?

0 Solicitar aos estudantes que explorem o enunciado
da atividade, levando-os a encontrar, em perspectiva
investigativa, o dominio e a imagem de h, discutindo
coletivamente a relagdo entre estes.

® Solicitar aos estudantes que explorem a Figura 3,
levando-os a encontrar, em perspectiva investigativa, o
dominio e a imagem de h, discutindo coletivamente a
relagdo entre estes e a representagdo grafica de h.

@® Resolver a questdo para os estudantes, com base no
enunciado da atividade, e determinar o dominio e
a imagem de h, explicando a relagdo entre estes e a
representacdo grafica de h.

® Resolver a questdo para os estudantes, com base na
Figura 3, e determinar o dominio e a imagem de h,
explicando a relagdo entre estes.

QUESTAO 55

Lz

Com intuito de verificar o alcance dos objetivos do plano de
aula com os licenciandos, o professor trouxe respostas para a
Etapa 3 da Atividade 2. Apds analisa-las, eles indicaram a que
contém um entendimento correto em relagdo ao dominio das
fungGes envolvidas. Nesse contexto, qual a resposta indicada?

0 0 conjunto dos possiveis valores de x é vazio, pois a imagem
de h ndo esta contida no dominio de g.

® E possivel para todos os valores reais de x, pois
g(h(x)) = (x* + 2)* + (x* + 2)* é uma funcdo polinomial,
portanto definida em R.

@® O conjunto dos possiveis valores de x é {-3; 0; \/E}, pois
h(-3), h(0) e h(\/g) pertencem ao dominio de g.

® E possivel para todos os valores x em M, pois M é o
dominio da funcdo h, portanto, g(h(x)) = (* +2)* + (x* + 2)*
esta definida em M.

Lz

QUESTAO 56

Ap0s a analise da solugdo da Atividade 1 ilustrada na Figura 2,
os licenciandos concluiram que os erros dos estudantes foram

0 de interpretacdo gréfica e conceitual, por considerarem
que se f intercepta o eixo das ordenadas, admite uma
raiz dupla.

©® de generalizac3o indevida e de aplicacdo de algoritmos,
por realizarem manipulagdes algébricas na determinacdo
de uma lei de formacao.

@® de operacdo aritmética e conceitual, por definirem duas
leis de formacdo diferentes para f.

® de leitura indevida e de aplicacdo de algoritmos, por
encontrarem duas raizes reais e distintas.

MATEMATICA
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Texto para as questdes 57 e 58
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Diante do crescente nimero de estudantes estrangeiros nas escolas publicas, a educagdo inclusiva deixa de ser um discurso
e passa a integrar o proprio curriculo das redes municipal e estadual, levando educadores e educadoras a repensar agoes,
materiais e concepgoes, o que exige que o ensino seja inclusivo, dialdgico e socialmente comprometido. Na Matematica, ensinar
imigrantes demanda a valorizacdo de seus saberes prévios, de suas experiéncias e de suas referéncias culturais.

CARRIJO, M. Encontro entre as diferengas nas aulas de matemdtica com estudantes imigrantes: interlocugdes com
algumas perspectivas de Paulo Freire. Revista de Educagdo Matematica, v. 22, 2024 (adaptado).

QUESTAO 57

Nesse contexto, a Etnomatematica e a Educagdo Matematica Inclusiva articulam-se ao

@ promover formulagdes de conjecturas com foco na construgdo de conceitos matematicos.

® mobilizar técnicas matematicas com foco no reconhecimento de préaticas de diferentes povos.
@® contextualizar situagdes com foco no desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico.

® explorar fendmenos naturais com foco na matematica aplicada a realidade observada.

QUESTAO 58

Compreender as origens dos erros em atividades matemadticas implica analisar as manifesta¢des dos estudantes. Considerando
gue tais manifestacGes se relacionam ao contelddo e as experiéncias de aprendizagem, qual pratica orienta uma acéo
pedagdgica inclusiva?

@ Considerar contextos linguisticos e culturais, além de promover didlogo para efetivacdo de praticas de estimulo a participagdo
dos estudantes.

@ Considerar a nova realidade, bem como acompanhar a adaptag3o dos estudantes aos modos locais, para aproximagdo com
as referéncias predominantes.

@ Avaliar indicios de estruturas cognitivas, bem como incentivar esquemas mentais individuais dos estudantes, para reforgo
de explicagdes conceituais.

® Avaliar marcas de pertencimento cultural, além de elaborar propostas de ensino para acompanhamento de percursos dos
estudantes.
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Texto para as questdes 59 e 60

Um professor de Matematica propds a analise de um texto compartilhado em rede social que constava a informacdo: “Se uma
pessoa economizasse RS 200 mil por dia desde o ano 1 d.C. — marco inicial do sistema cronoldgico que, na tradi¢do ocidental,
sucede diretamente o ano 1 a.C., sem a existéncia do ano zero —, teria acumulado menos recursos do que um trilionario,
atualmente estimados em aproximadamente RS 1,3 trilhdo”.

O professor questionou a veracidade dessa informagdo, conduzindo os estudantes a discutirem a situa¢do apresentada com a
premissa da inexisténcia do ano zero, do ano de 365 dias e da economia didria constante sem juros. Apds isso, orientou que
os estudantes organizassem as informacdes, relacionassem tempo e valor acumulado, bem como analisassem criticamente os
numeros a serem socializados em um debate envolvendo aspectos matematicos e concentragdo de riqueza.

QUESTAO 59

Qual tendéncia em Educacdo Matematica esta presente na proposta do professor?

@ Resolucdo de Problemas, pois a atividade utiliza o contexto social como ponto de partida para construir uma representaco
matematica e a validagdo coletiva da solugdo.

® Etnomatematica, pois a atividade valoriza o contexto sociocultural em que o conhecimento matematico é mobilizado para
compreender fen6menos.

@ Histéria da Matematica, pois a atividade utiliza referéncias histéricas como ponto de partida para compreender os conceitos
matematicos envolvidos na problematizagao.

©® Investigacio Matematica, pois a atividade envolve pesquisa e discussdo em grupo para solucionar o problema ao final do
processo.

QUESTAO 60

Com base nos calculos efetuados, os estudantes deverdo comprovar que a informacdo relaciona o valor acumulado a um valor,
aproximadamente,

0 duas vezes menor do que a fortuna estimada de um trilionario.
@ seis vezes menor do que a fortuna estimada de um trilionario.
@® quatro vezes menor do que a fortuna estimada de um trilionario.
® nove vezes menor do que a fortuna estimada de um triliondrio.
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Texto para as questoes 61 e 62

TEXTO 1

No jogo Onde estd o erro?, estudantes trabalham em duplas ou grupos com fichas que apresentam um elemento matematico
(como uma fungdo polinomial ou um sistema de equacdes lineares) acompanhado de diferentes informagbes e/ou representacdes,
sendo uma delas propositalmente incorreta. A dinamica consiste em localizar o erro e justificar a escolha, em rodadas sucessivas
e dentro de um tempo definido. As respostas sao socializadas e discutidas coletivamente, com a mediagao do professor, o qual
problematiza os argumentos e conduz a corregdo conceitual. A cada rodada, o grupo que identifica corretamente o erro soma
um ponto, vencendo o jogo aquele que acumular mais pontos ao final da aula. A seguir, apresenta-se uma das fichas do jogo.

filx)=x*—4x+5

\
X
"
=

| S, E— NS— A S

=1 0 1 2 3 4

Figura 1 - Ficha do jogo Onde esta o erro?

SORIO, P. S. et al. Construindo relagdes entre fungdes do 22 grau por meio da dindmica Onde esta o erro? In: SILVA, S. A. F.; PINTO, A. H.; CORREA,
A. C. A. (org.). Iniciagdo a docéncia em aulas de Matematica: experiéncias do Pibid/Ifes Campus Vitdria. Vitéria: Ifes, 2015 (adaptado).

TEXTO 2

Quando pedagogicamente planejados, jogos no ensino de Matematica articulam ludicidade e objetivos de aprendizagem,
mobilizando regras e linguagem simbdlica. Podem ser caracterizados pela origem, pela fungdo na aprendizagem e por objetivos
educacionais. Favorecem motivagdo, concentragao, socializagdo e discussao de estratégias ao promover hipéteses, validagao,
generalizagdes e significagdo conceitual, desde que mediados pelo professor.

LEMES, J. C.; CRISTOVAQ, E. M.; GRANDO, R. C. Caracteristicas e possibilidades pedagdgicas de materiais
manipulativos e jogos no ensino da matematica. Bolema, v. 38, 2024 (adaptado).

QUESTAO 61

Considerando a ficha do jogo apresentada no Texto 1 e as caracteristicas pedagdgicas discutidas no Texto 2, conclui-se que a dinamica

@ mobiliza registros algébricos e graficos, indicando um erro na representacéo grafica da fungdo.
® mobiliza registros algébricos e graficos, indicando um erro nos zeros da funcio.

@ focaliza o entretenimento da turma, indicando um erro na representacdo grafica da funcio.
@® focaliza o entretenimento da turma, indicando um erro nos zeros da fung3o.

QUESTAO 62

Um professor de Matemadtica do Ensino Fundamental pretende adaptar a légica do jogo Onde estd o erro? para revisar o contetdo
de sistemas de equacdes lineares com duas incdgnitas. Em uma intervengdo pedagdgica compativel com essa atividade, o professor

@ apresenta fichas com sistemas variados, propde a representacdo grafica e solicita a solu¢do em atividade individual.
 apresenta fichas com alguns sistemas, solicita a resoluc3o dos sistemas e propde a corre¢do de erros entre os estudantes.
@ apresenta fichas com diferentes representagdes, prop&e a localizagdo do erro pelos estudantes e promove a discussdo das respostas.
® apresenta fichas com problemas resolvidos incorretamente, solicita a andlise dos erros e orienta o registro da correc3o.
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Texto para as questdes 63 e 64

O palitinho é um jogo popular, praticado por duas ou mais pessoas, no qual cada participante utiliza a mao para esconder
zero, um, dois ou trés palitos. Os participantes fazem as apostas sobre o total de palitos escondidos por todos os jogadores,
sendo vetada a repeticdo de apostas. Quando as maos sdo abertas, vence quem acertar exatamente o total de palitos. Para
introduzir o Principio fundamental da contagem em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), uma professora de
Matematica propos esse jogo partindo da seguinte indagacdo: “No jogo com duas pessoas, como podemos saber os totais
possiveis?”. Em resposta a professora, dois estudantes se manifestaram.

e Estudante 1: “D4 pra ir somando o que uma pessoa coloca com o que a outra coloca”.

e Estudante 2: “Ou listar as combinagdes, tipo zero com zero, zero com um, zero com dois e assim por diante”.

e Estudante 1: “Somar é um caminho e organizar todos os casos, como vocé fez, é outro. Mas, usando qualquer um deles,
sera que a gente chega no mesmo resultado?”.

e Estudante 2: “Acho que sim. Eu conclui que os totais possiveis vao de zero a seis”.

e Estudante 1: “Eu também”.

QUESTAO 63

Qual recurso didatico justifica a afirmacdo de que “a soma 3 tem maior chance de ocorrer do que a soma 6”?

0 Tabela de dupla entrada, com as quantidades de cada jogador e os registros das combinag¢8es possiveis para comparar
as frequéncias.

©® Grafico de barras construido a partir do jogo, com anotagdes das somas observadas para comparar os resultados frequentes.
® Quadro-resumo, com os valores minimo, maximo e médio das somas possiveis para inferir os resultados mais frequentes.

@® Diagrama de Venn, com a representacdo dos conjuntos possiveis atribuidos a cada jogador para visualizar as interse¢des e
encontrar o resultado.

QUESTAO 64

Com o objetivo de fomentar a autonomia discente na construgdo do saber matematico, qual acdo pedagogica foi mobilizada
pela professora?

0 Solicitar atividade de pesquisa a ser socializada ao final do processo em relatério elaborado pelos estudantes.
@ Privilegiar praticas culturais dissociadas dos conceitos matematicos como referéncia para o ensino.

@® Transformar situagdes cotidianas em modelos matematicos a serem usados na resolu¢do de problemas.
@® Organizar o ensino apoiado em situa¢des-problema com estratégias propostas pelos estudantes.
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QUESTAO 65

TEXTO 1

O 3I/Atlas é apenas o terceiro objeto interestelar a ser detectado pelos observatérios da Terra. Ele € um cometa e veio de fora do
Sistema Solar, fazendo uma viagem em trajetdria hiperbdlica. Em dezembro de 2025, atingiu o ponto mais préximo em relagao
a Terra —algo em torno de 270 milhdes de quildmetros — aproximadamente 1,8 unidade astronémica (UA). A UA é a distancia
média do nosso planeta até o Sol. Uma de suas caracteristicas € a alta velocidade que faz com que ele ndo seja capturado pela
gravidade do Sol, mesmo se aproximando 1,35 UA dele.

Disponivel em: www.esa.int. Acesso em: 13 jun. 2026 (adaptado).

TEXTO 2

Licenciandos vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) organizaram uma aula sobre
hipérbole para uma turma de Ensino Médio. Para abordar esse tema, apresentaram o Texto 1 para os estudantes e, em seguida,
utilizaram um software com eles a fim de modelar a trajetéria do cometa 3I/Atlas. A partir disso, um estudante compreendeu
que o unico foco da hipérbole no Sistema Solar é o Sol, em funcdo de sua grande massa, e construiu corretamente a trajetdria do
cometa, inserindo trés pontos associados ao 3I/Atlas, a Terra e ao Sol, com distancia minima entre o cometa e o Sol de milhdes
de quilémetros. Qual representacdo geométrica foi construida pelo estudante?

Terra
[ ]
S

150
ol 31/Atlas

Sol
1,35
6 Terra 31/Atlas

Terra
[ ]
S

202,5
ol 31/Atlas

Sol
270
® Terra 31/Atlas
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Texto para as questdes 66 e 67

A representacdo fisica ou geométrica dos nimeros naturais por pontos do plano era uma marca da escola pitagdrica no estudo das
propriedades dos numeros representados. Entre os varios tipos de numeros estudados por eles, estavam os chamados niumeros
figurados. Numeros figurados podem ser representados por um conjunto de pontos do plano com organizagdo padronizada,
de modo a formar uma figura geométrica, como numeros triangulares e quadrangulares. Os nimeros triangulares estdo entre
os mais famosos nimeros figurados da histéria e podem ser dados como a soma de uma sequéncia de naturais consecutivos
comecando pelo 1.

llustragao da sequéncia de nimeros triangulares

Ao A

1 3 6 10 15

Disponivel em: https://clubes.obmep.org.br. Acesso em: 13 jun. 2026 (adaptado).

Ap0s a leitura do texto, o professor de Matematica solicita aos estudantes da Educacdo Basica que, em grupos, analisem o
padrdo de crescimento, expliquem por que certos nimeros podem formar um arranjo triangular e proponham uma expressao
geral para niumeros triangulares.

QUESTAO 66

No planejamento do professor, qual estratégia metodoldgica evidencia a valorizagao de contextos histéricos e culturais?

@ A construgio da férmula geral dos nimeros triangulares como sintese do contetdo, possibilitando que os estudantes tenham
acesso ao conhecimento formal acumulado historicamente.

® A organizacdo da proposta em etapas, com definigdo prévia dos procedimentos, considerando que essa estruturacio favorece
o desenvolvimento dos estudantes em seus contextos socioculturais.

@® A utilizagio da imagem dos nimeros triangulares como recurso ilustrativo, para mostrar visualmente a sequéncia numérica
apresentada aos estudantes, facilitando a memorizagao dos valores.

® A retomada do desenvolvimento dos nimeros figurados, com referéncias histdricas, permitindo que os estudantes a
relacionem com suas experiéncias sociais.

QUESTAO 67

Com o objetivo de desenvolver uma proposta orientada para investigagdo e apropriacdao do conhecimento matematico, o
professor deve

@ utilizar a contextualizac3o histérica dos nimeros figurados como estratégia motivadora para introduzir o conteudo.
 apresentar o padrio de crescimento dos nimeros triangulares e sua relagio com o contetido.

@ solicitar a formulagdo e a testagem de hipdteses pelos estudantes para construir uma expressdo geral.

O relacionar o contexto histérico dos nimeros figurados e as vivéncias dos estudantes.
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Texto para as questdes de 68 a 70

TEXTO 1

Vale a pena investir em energia solar para uso doméstico?

Ainstalacdo de painéis solares nos telhados de casas e de empresas dos consumidores cresceu de forma acelerada nos ultimos
anos. A “energia de telhado” ganhou um marco legal em 2022 e cresceu nos ultimos anos impulsionada por incentivos financeiros
gue garantem bom retorno aos consumidores. Especialistas destacam alguns pontos de ateng¢do, como a incidéncia de luz solar
na localidade e a estrutura do telhado para a instalacdo de placas.

Disponivel em: https://gl.globo.com. Acesso em: 13 jun. 2026 (adaptado).

TEXTO 2

Em uma discussdo sobre emissdo de carbono proveniente da producdo de energia elétrica pela queima de carvao e as
consequéncias disso para o meio ambiente, as professoras de Matematica e de Ciéncias propuseram duas atividades a uma
turma: decidir sobre a viabilidade de instalagdo de um sistema de energia solar em uma casa escolhida pela turma e dimensionar
uma politica publica que permita zerar as emissdes de carbono na regido. Para a primeira atividade, a casa escolhida pelos
estudantes tinha apenas uma parte do telhado apta a receber a estrutura de painéis solares: um retangulo de 6 m x 4 m.
O consumo mensal dessa residéncia era 450 kWh, e o telhado suportava até 25 kg por metro quadrado. O custo mensal da
energia vinda da rede era de RS 0,90 por kWh. Para realizar a instalac3o, os estudantes pesquisaram por empresas que instalam
equipamentos e chegaram a seguinte proposta:

e Placas solares de dimensdo 2 mx 1,5 m x 0,03 m;

® Peso de cada placa: 72,8 kg;

e Energia gerada em cada placa: 75 kWh/més na localiza¢do da casa escolhida pelos estudantes;
e Custo do kWh/més da energia gerada pelos painéis solares (servigo da concessionaria): RS 0,10;
e Pacote de instalacdo: RS 16 000,00.

Para a segunda atividade, os estudantes consideraram a regido em que a casa escolhida se localizava. Nessa regido, havia 50 mil
residéncias com consumo médio de 300 kWh/més por residéncia, e nos 4 meses do periodo de seca do ano, 2% dessa energia
era proveniente da queima de carvao.

QUESTAO 68

Se os painéis solares estivessem instalados, qual funcéo f(x) descreveria a economia mensal em x meses?
O f(x) = 405x.

O f(x) = 400x.

® £(x) = 360x.

©® f(x) = 60x.

QUESTAO 69

Completado o estudo de viabilidade, concluiu-se que a instalacdo de painéis solares na casa, estruturalmente,

O n3o era possivel, mas o investimento seria recuperado em mais de 4 anos.
@ era possivel, e o investimento seria recuperado em mais de 4 anos.
® n3o era possivel, mas o investimento seria recuperado em menos de 4 anos.

@ era possivel, e o investimento seria recuperado em menos de 4 anos.

QUESTAO 70

Considerando a proposta mencionada na segunda atividade e o consumo médio de energia da regido, indique o nimero minimo
de residéncias em que devem ser instaladas as placas solares para tornar a regido autossuficiente.

0 34.
O 334.
® 1000.
® 3334
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Texto para as questdes 71 e 72

Em uma turma do Ensino Fundamental, as professoras de Matemdtica e de Portugués, trabalhando juntas, no intuito de recordar
o conceito de fragdo conectada a producdo de um texto, dividiram a sala em grupos e, a cada grupo, entregaram uma figura
diferente, formada por 6 das 7 pecas que compdem o Tangram. Em seguida, propuseram que cada grupo redigisse um texto
respondendo ao desafio: “Que fragdo da area total do Tangram ndo foi usada para construir a figura recebida?”. Um dos grupos

1
apresentou ao coletivo seu raciocinio: “Falta uma pega em 7. Entdo a fragdo procurada é 7".

Tangram tradicional montado

QUESTAO 71

Qual intervencdo pedagdgica deve ser realizada para que os estudantes percebam a natureza do seu erro e analisem a veracidade
da afirmacgéo?

O Propor a mesma atividade, com outra imagem, agora dividida em 7 pegas congruentes.

@ Solicitar a divisio do Tangram em tridngulos iguais &s menores pecas que o compdem.

@ Distribuir aos grupos as mesmas figuras para igualar as respostas de cada grupo.

@® Colorir as pecas do Tangram com cores distintas para visualizar a semelhanca e a congruéncia dos poligonos.

QUESTAO 72

Apds o entendimento do enunciado pelos estudantes, a professora de Portugués identificou quatro padrées de respostas nos textos
produzidos pelos grupos. Admitindo que o quadrado ilustrado no texto tem lado igual a 4, qual padrdo de resposta é adequado?

. - 1
@ Sobrou um quadrado de lado 1. Logo, a drea ndo utilizada representa _6
1
A R .y . . O 2
@ Sobrou um triangulo retangulo isdsceles de hipotenusa 2. Logo, a drea ndo utilizada representa _6 .
1
. - 2
@® Sobrou um paralelogramo de lados 2 e \/5 Logo, a area ndo utilizada representa _6 .

A R . . . . 1
@® Sobrou um triangulo retangulo isdsceles de hipotenusa \/E Logo, a area ndo utilizada representa _6 .
1
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Texto para as questdes 73 e 74

As professoras das disciplinas de Matematica e de Ciéncias planejaram uma atividade interdisciplinar para estudantes do Ensino
Fundamental sobre as mudangas climaticas e seus impactos no cotidiano da populagdo. Como parte do projeto, os estudantes
foram distribuidos em grupos e orientados a pesquisar, durante trés semanas, os dados didrios de temperatura maxima,
umidade do ar e indice de qualidade do ar divulgados por um érgdo ambiental da regido. Um dos grupos verificou que a soma
das temperaturas maximas registradas nos 21 dias foi igual a 504 °C. No entanto, perceberam que, em um dos dias, o valor
da temperatura ndo havia sido anotado na tabela, o que resultou em uma média de 24 °C. Sabendo que a média real das
temperaturas mdaximas do periodo foi de 26 °C, os estudantes representaram a situa¢do por meio de uma equacdo do 12 grau
para determinar a temperatura maxima x do dia que faltava ser anotado na tabela.

QUESTAO 73

Para determinar a temperatura maxima x, qual equagao do 12 grau representa essa situagao?

504 +x

(A) =26.
21
o 504+X:26.
20
® 504+x:24.
21
504 + x
=24,
© 20
QUESTAO 74

Um estudante apresentou como solugdo, para a situagao descrita no texto, um sistema de equagdes do 12 grau com duas
varidveis, em que considera y como o numero de dias. Ao analisa-lo, o professor verificou que a alternativa apresentada estava
correta e que permitia determinar a temperatura maxima. Qual foi o sistema apresentado pelo estudante?

24(y +x)=546
24y =504

24y — x =546

e 24y =504

@

24y -1=504

24y + x =546

® | 24504

{
{24y+x:546
{

Area livre
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Texto para as questdes 75 e 76

Um professor de Geometria Analitica e Algebra Linear apresenta o seguinte problema aos licenciandos: “Dados no plano
cartesiano com coordenadas x e y, a reta r : y = 2x e dois pontos A e B, que ndo estdo na reta, quantos triangulos retangulos
existem tendo como vértices A e B e um ponto da reta r?”.

Em um primeiro momento, o professor solicita aos licenciandos que escolham exemplos de pontos A e B e respondam ao problema.

Em um segundo momento, o professor fixa os pontos A(1, 1) e B(2, —4), descreve a reta r como o conjunto {P(x) = (x, 2x) | x € R}
e solicita aos licenciandos que apresentem todos os casos possiveis.

QUESTAO 75

Com base na tendéncia Resolugdo de Problemas, o professor deve, no primeiro momento da aula,

O propor aos licenciandos que justifiquem as préprias conclusdes, considerando a existéncia de outras configura¢des.

® explicar as relagdes obtidas nas conclusdes dos licenciandos, identificando as hipéteses formuladas por eles.

@® recomendar aos licenciandos que pesquisem um modelo, explicando todas as situacSes possiveis, entre essas as jd apresentadas.
@® avaliar a veracidade de cada uma das conclusdes apresentadas pelos licenciandos, justificando-as com argumentos ou contraexemplos.

QUESTAO 76

No segundo momento da aula, os licenciandos apresentaram conjecturas ao professor. Entre as conjecturas dadas, a resposta
correta é aquela que afirma a existéncia de

2 4
@ um triangulo retangulo com angulo reto no ponto (E' Ej .

©® dois tridngulos, um com angulo reto em A e outro com angulo reto em B, inexistindo triangulo com angulo reto em P(x).

2 4
@ trés triangulos, um com angulo reto em A, outro com angulo reto em B e o terceiro tem angulo reto em (E' Ej .

2 4
@® quatro tridngulos, um com angulo reto em A, outro com angulo reto em B, outro com angulo reto em [E'Ej e o quarto
com angulo reto em (-1, -2).

Area livre
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Texto para as questdes de 77 a 79

Uma construcgdo vizinha a uma escola passou por uma revitalizagdo que incluiu o revestimento de sua clpula com cobre de
cor esverdeada, material importado do Chile e fornecido em pequenas placas retangulares. A cupula tem o formato de uma
semiesfera com 10 metros de diametro, sobreposta a um cilindro de 50 centimetros de altura e mesmo didametro da semiesfera,
conforme representado na Figura 1.

1000 cm

Figura 1

No planejamento da obra, considera-se uma margem de 10% para compensar desperdicios durante a execugdo dos acabamentos.
Ap0s o planejamento, a realizacdo dos orgcamentos e a chegada do material, iniciou-se a obra. Para a execucgdo, foi montada
uma robusta estrutura de andaimes, conforme ilustrado na Figura 2.

Figura 2

Diariamente, os estudantes observavam o progresso da obra, a qual subitamente foi interrompida. Ao serem questionados,
os responsaveis informaram que, por um erro de calculo, faltaram entre 20% e 25% do material necessario para finalizar o
revestimento, exigindo nova importacao. O contratempo gerou impacto financeiro significativo. Além do custo extra com
o material, o contrato dos andaimes previa uma taxa de instalacdo de RS 30 000,00 e um aluguel diario de RS 1 000,00,
que continuaria a ser cobrado durante o periodo de espera.

Em fungdo dos tramites de importagdo, o prazo para a chegada do material foi estimado entre 90 e 150 dias. A empresa contratada
para a colocagdo dos andaimes apresentou duas propostas:

® Proposta 1: Desinstalar a estrutura imediatamente e realizar nova montagem assim que o material estiver disponivel
(mantendo o custo inicial de instalagdo e de aluguel).
* Proposta 2: Manter a estrutura montada no local e o desconto de 60% no valor diario cobrado durante todo o periodo.
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QUESTAO 77

Qual é a formula para o calculo da area (A) de cobre a ser adquirido para revestir a cupula?

O A=(2rnr’ +2nrh) - 1,1
O A=2r+2mrh.
® A= (4nr +2nrh) - 1,1.

® A= gnrz+2nrh.

QUESTAO 78

O professor prop0s aos estudantes o desafio de identificar a provavel falha de calculo que resultou em uma encomenda de
materiais, aproximadamente, 21% inferior a necessaria. Ao analisar os dados geométricos, cada grupo deveria identificar a
etapa em que o erro pode ter ocorrido. Qual declaragdo expressa o erro?

@ A auséncia do acréscimo da area lateral do cilindro, contabilizando apenas a drea da esfera.

O A utilizagdo da férmula do volume de uma semiesfera em vez da férmula da sua superficie lateral.

@® A determinagdo exata do material, desconsiderando a necessidade da margem de 10% para compensar desperdicios.

® A auséncia do acréscimo da area lateral do cilindro e da margem de 10% para compensar desperdicios.

QUESTAO 79

Apods a chegada do material, serdo necessarios 30 dias de trabalho para concluir o revestimento da cupula. Logo, qual proposta
é financeiramente mais vantajosa?

@ A Proposta 2 oferece uma economia de R$ 12 000,00, se o material chegar no prazo minimo de 90 dias.
® A Proposta 2 é sempre a mais vantajosa, pois o desconto de 60% na didria garante menor custo.

@® A Proposta 1 s6 passa a ser mais vantajosa, se o material demorar mais de 150 dias para chegar.

® A Proposta 1 serd RS 10 000,00 mais cara, se a entrega ocorrer em exatos 120 dias.

Area livre
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QUESTAO 80

Uma professora de Algebra Linear apresenta a turma de licenciandos uma interpretacdo de como uma equaco linear com trés
incognitas pode representar um plano em R>.

Para encontrar o plano que passa pelo ponto A e é perpendicular a reta t, primeiro é escolhido um ponto P tal que

%
o vetor AP seja paralelo a t. Como dois vetores sao perpendiculares no caso em que o produto escalar entre eles
for nulo, o plano procurado é o conjunto dos pontos X = (x, y, z) do espaco, tais que o produto escalar entre os

- >
vetores AX e AP é nulo. Por exemplo,se A=(1,2,0)eP=(0, 1, 2), entdo a equagdo do plano é

AX AP =0
x-1,y-2,2)-(0-1,1-2,2-0)=0
—Xx+1-(y—-2)+2z=0
—X—y+2z=-3.

9
Considere que os coeficientes da equagdo sdo as coordenadas do vetor AP, que é chamado de vetor normal ao
plano. Assim, a solugdo de um sistema de equagdes lineares 3 x 3 pode ser interpretada como a intersegdo de trés
planos no espaco.

A professora solicitou aos licenciandos que relacionassem a dependéncia linear dos vetores normais dos planos com as
possibilidades de solugdes do sistema. Deve-se concluir que,

O se os trés vetores normais n3o sdo coplanares, o sistema necessariamente tem solucdo Unica.
@ se os trés vetores normais sdo coplanares, é possivel que o sistema tenha solug3o Unica.

@ se os trés vetores normais sdo coplanares, o sistema necessariamente tem infinitas solucdes.
@® se os trés vetores normais n3o sdo coplanares, é possivel que o sistema tenha solug3o vazia.

Area livre
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QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA

As questdes abaixo visam conhecer sua opinido sobre a qualidade e a adequagdo da prova que vocé acabou de realizar.
Assinale as alternativas correspondentes a sua opinido nos espacos apropriados do CARTAO-RESPOSTA.

AVALIAGAO GLOBAL DA PROVA

QUESTAO 01

FORMAGAO GERAL DOCENTE

QUESTAO 06

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?

@ Menos de uma hora.

@ Entre uma e duas horas.

@ Entre duas e trés horas.

® Entre trés e quatro horas.

@ Cinco horas e trinta minutos, e ndo consegui terminar.

QUESTAO 02

Em relagdo ao tempo total de aplicagdo, vocé considera que
a prova foi

@O muito longa.
O longa.

® adequada.
® curta.

@ muito curta.

QUESTAO 03

As informagdes/instrugdes fornecidas para a resolugdo das
questdes foram suficientes para resolvé-las?

@ Sim, até excessivas.

® Sim, em todas elas.

@® Sim, na maioria delas.

@® Sim, somente em algumas.
@ N3o, em nenhuma delas.

QUESTAO 04

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder a
prova? Qual?

@ Desconhecimento do contetdo.

 Forma diferente de abordagem do conteldo.

@ Espaco insuficiente para responder as questdes.

O Falta de motivag3o para fazer a prova.

O Nio tive qualquer tipo de dificuldade para responder a prova.

QUESTAO 05

Considerando apenas as questdes objetivas da prova, vocé
percebeu que

0 n3o estudou ainda a maioria desses contelidos.

@ estudou alguns desses contetidos, mas ndo os aprendeu.
@ estudou a maioria desses contetidos, mas n3o os aprendeu.
® estudou e aprendeu muitos desses contelidos.

A estudou e aprendeu todos esses conteldos.

Qual o grau de dificuldade das questGes de Formacgdo Geral
Docente?

@ Muito facil.
O Facil.

® Médio.

® Dificil.

O Muito dificil.

QUESTAO 07

Os enunciados das questdes de Formacdo Geral Docente
estavam compreensiveis e objetivos?

@ Sim, todos.

® Sim, a maioria.

@® Apenas cerca da metade.
® Poucos.

@ Nio, nenhum.

COMPONENTE ESPECIFICO DA AREA

QUESTAO 08

Qual o grau de dificuldade das questdes do Componente
Especifico da Area?

0O Muito facil.

O Facil.

® Médio.

® Dificil.

@ Muito dificil.

QUESTAO 09

Os enunciados das questdes do Componente Especifico da
Area estavam compreensiveis e objetivos?

0 Sim, todos.

® Sim, a maioria.

® Apenas cerca da metade.
® Poucos.

O N3o, nenhum.

Area livre
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